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¥ZET 

DĶJĶTAL ¢ĶZGĶ ROMAN ETKĶNLĶKLERĶNĶN ĶLKOKUL ¥ĴRENCĶLERĶNĶN   

PROBLEM ¢¥ZME VE PROBLEM KURMA BECERĶLERĶNE ETKĶSĶ 

Bu araĸtērmanēn amacē ilkokul 4. Sēnēf matematik dersinde dijital ­izgi roman 

etkinliklerinin uygulanmasēnēn ºĵrencilerin problem ­ºzme ve problem kurma 

becerilerine etkisini incelemektir. Bu ama­ doĵrultusunda nicel araĸtērma 

yºntemlerinden ºn son test kontrol gruplu yarē deneysel desen kullanēlmēĸtēr. 

Araĸtērma 2023-2024 eĵitim ºĵretim yēlēnda Eskiĸehir ilinde bir devlet okulundaki 4. 

sēnēf ºĵrencileriyle ger­ekleĸtirilmiĸtir. Uygulama okulundaki 4. sēnēflardan hem 

­alēĸmaya katēlma noktasēnda gºn¿ll¿ olan hem de akademik baĸarē ve sosyok¿lt¿rel 

d¿zey itibariyle benzer durumda olan iki ĸube belirlenmiĸtir. Bu ĸubelerden biri deney 

grubu diĵeri kontrol grubu olarak yansēz atama yoluyla belirlenmiĸtir. Deney grubunda 

26 kontrol grubunda ise 24 ºĵrenci olmak ¿zere araĸtērma kapsamēnda toplamda 50 

ºĵrenci ile ­alēĸēlmēĸtēr. Araĸtērmada veri toplama aracē olarak ­alēĸma kapsamēnda 

geliĸtirilen problem ­ºzme baĸarē testi ve problem kurma baĸarē testi kullanēlmēĸtēr. 

Problem ­ºzme baĸarē testi 12 maddeden oluĸan ­oktan se­meli bir testtir. Problem 

kurma baĸarē testi ise 3 serbest, 3 yarē yapēlandērēlmēĸ ve 3 yapēlandērēlmēĸ tipte 

problem kurma durumunu i­eren 9 maddelik bir testtir. Her iki testin de ge­erlilik ve 

g¿venirlik ­alēĸmalarē ger­ekleĸtirilerek testlere son halleri verilmiĸtir.  

Araĸtērmanēn uygulama s¿recinde deney grubu ºĵrencileri ile 20 ders saati boyunca 

matematik dersleri araĸtērma kapsamēnda geliĸtirilen dijital ­izgi roman etkinlikleri ile 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. Kontrol grubunda ise Milli Eĵitim Bakanlēĵē tarafēndan belirlenen 

ºĵretim s¿re­leri herhangi bir m¿dahalede bulunulmadan devam ettirilmiĸtir. 

Uygulamanēn ºncesinde ve sonrasēnda her iki veri toplama aracē ºn test ve son test 

olarak uygulanmēĸtēr. Elde edilen verilerin analizinde SPSS paket programēndan 

yararlanēlmēĸtēr. ¥ncelikle verilerin normallik analizleri ger­ekleĸtirilmiĸ normal 

daĵēlēm gºsteren verilerin analizinde parametrik testler, normal daĵēlēm gºstermeyen 

verilerin analizinde ise parametrik olmayan testler kullanēlmēĸtēr. Parametrik 

testlerden; grup i­i karĸēlaĸtērmalarda baĵēmlē ºrneklem t testi, gruplar arasē 

karĸēlaĸtērmalarda ise baĵēmsēz ºrneklem t testi kullanēlmēĸtēr. Parametrik olmayan 

testlerden ise; grup i­i karĸēlaĸtērmalarda "Wilcoxon Ķĸaretli Sēralar Testi", gruplar 

arasē karĸēlaĸtērmalarda ise ñMann-Whitney U testiò kullanēlmēĸtēr.  

Araĸtērmada elde edilen sonu­lara gºre dijital ­izgi roman etkinliklerinin uygulandēĵē 

deney grubu ºĵrencilerinin problem ­ºzme ve problem kurma becerilerinin uygulama 

sonrasēnda kontrol grubuna gºre anlamlē d¿zeyde artēĸ gºsterdiĵi tespit edilmiĸtir. 

Yani uygulanan dijital ­izgi roman etkinlikleri ºĵrencilerin problem ­ºzme 

baĸarēlarēnē anlamlē d¿zeyde arttērmēĸtēr. Aynē zamanda hem serbest hem de 

yapēlandērēlmēĸ problem kurma becerilerinde ve toplam problem kurma becerilerinde 

anlamlē d¿zeyde artēĸ saĵlamēĸtēr. Ancak deney grubu ºĵrencilerinin yarē 

yapēlandērēlmēĸ problem kurma becerilerinde anlamlē bir artēĸ gºr¿lmemiĸtir. Bunun 

yanēnda dijital ­izgi roman etkinleri ger­ekleĸtirildikten sonraki s¿re­te ºĵrencilerin 

problem ­ºzme ve problem kurma becerileri arasēndaki iliĸki de incelenmiĸtir. Bu 
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kapsamda ortaya ­ēkan analiz sonu­larēna bulgular kēsmēnda ayrēntēlē bir ĸekilde yer 

verilerek sonu­ kēsmēnda da a­ēklanmēĸtēr. ¢alēĸma sonunda dijital ­izgi roman 

­alēĸmalarēnēn sadece bir materyal olarak hazēr ĸekilde ºĵrencilere sunmak yerine 

materyalin oluĸturulmasē s¿recine ºĵrencilerin de d©hil edilmesi ºnerilmektedir. 

¥ĵretmenlere hizmet i­i eĵitimler verilerek veya ­alēĸtaylarda bir araya gelinerek 

matematik dersi baĸta olmak ¿zere t¿m derslere yºnelik disiplinler arasē ºĵrencileri 

g¿d¿leyen ºĵretim materyalleri oluĸturulmasē saĵlanmasē ve bunun gibi yenilik­i 

anlayēĸlarēn teĸvik edilmesi ºnerilmektedir. 

 

Anahtar Kelimeler:  Dijital ¢izgi Roman, Problem ¢ºzme, Problem Kurma 
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ABSTRACT 

DIGITAL COMIC BOOK ACTIVITIES ARE USED BY ELEMENTARY SCHOOL 

STUDENTSEFFECT ON PROBLEM SOLVING AND PROBLEM POSING 

SKILLS 

 The purpose of this study is to examine the effect of the implementation of 

digital comic book activities on students' problem solving and problem posing skills 

in the 4th grade mathematics course. For this purpose, a quasi-experimental design 

with pre-post test control group was used among quantitative research methods. The 

research was conducted with 4th grade students in a public school in Eskiĸehir in the 

2023-2024 academic year. Two 4th grade classes were selected from the 4th grade 

classes in the application school, which were both voluntary to participate in the study 

and were in a similar situation in terms of academic achievement and sociocultural 

level. One of these classes was randomly assigned as the experimental group and the 

other as the control group. A total of 50 students were studied within the scope of the 

research, 26 in the experimental group and 24 in the control group. The problem 

solving achievement test and problem posing achievement test developed within the 

scope of the study were used as data collection tools. The problem solving achievement 

test is a multiple-choice test consisting of 12 items. The problem posing achievement 

test is a 9-item test that includes 3 free, 3 semi-structured and 3 structured problem 

posing situations. The validity and reliability studies of both tests were carried out and 

the tests were finalized.  

In the implementation process of the research, mathematics lessons were carried out 

with the experimental group students for 20 class hours with the digital comic book 

activities developed within the scope of the research. In the control group, the teaching 

processes determined by the Ministry of National Education were continued without 

any intervention. Both data collection tools were applied as pre-test and post-test 

before and after the application. SPSS package program was used to analyze the data 

obtained. First of all, normality analysis of the data was performed and parametric tests 

were used in the analysis of normally distributed data and nonparametric tests were 

used in the analysis of non-normally distributed data. Among the parametric tests; 

dependent sample t test was used for intra-group comparisons and independent sample 

t test was used for inter-group comparisons. Among the nonparametric tests, 

"Wilcoxon Signed Ranks Test" was used for intra-group comparisons and "Mann-

Whitney U test" was used for inter-group comparisons.  

According to the results obtained in the study, it was determined that the problem 

solving and problem posing skills of the experimental group students, in which digital 

comic activities were applied, increased significantly after the application compared 

to the control group. In other words, the digital comic activities significantly increased 

the problem solving achievement of the students. At the same time, it provided a 

significant increase in both free and structured problem posing skills and total problem 

posing skills. However, there was no significant increase in the semi-structured 

problem posing skills of the experimental group students. In addition, the relationship 
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between students' problem solving and problem posing skills in the process after the 

digital comics activities were carried out was also examined. The results of the analysis 

in this context are detailed in the findings section and explained in the conclusion 

section. At the end of the study, it is recommended that students should be included in 

the process of creating the material instead of presenting digital comic book activities 

to students as a ready-made material. It is recommended that in-service trainings be 

provided to teachers or workshops be organized to encourage the creation of 

interdisciplinary teaching materials that motivate students for all courses, especially 

mathematics, and to encourage innovative approaches such as this. 

Keywords: Digital Comics, Problem Formation, Problem Solving  
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1. GĶRĶķ 

1.1. Problem Durumu 

¢aĵēmēzda bilgi, neredeyse her g¿n deĵiĸmekte ve geliĸmektedir. Eĵitim sistemlerinin 

temel amacē bu deĵiĸim ve geliĸime ayak uydurabilecek bireyleri yetiĸtirmektir. 

Ķlkokullar, bu amacēn ger­ekleĸtirilmesinin temel ºĵelerinden biridir. Deĵiĸim ve 

geliĸime ayak uydurmak i­in gerekli temel bilgi, beceri ve davranēĸē kazandērēp, 

ºĵrencileri hayata ve bir ¿st ºĵrenime hazērlayacak derslerden biri de tartēĸmasēz 

matematiktir (Ev ¢imen & Doĵan Coĸkun, 2019). Matematik programlarēnēn 

merkezinde de problem ­ºzme bulunur. Problem ­ºzme esnasēnda ºĵrenciler d¿ĸ¿nme 

s¿re­lerini ortaya koymanēn yanē sēra yeni d¿ĸ¿nme yollarē bulur ve g¿nl¿k hayattaki 

olaylarla karĸēlaĸtērērlar.  Problem ­ºzme becerileri geliĸtik­e kendilerine g¿venleri 

artar ve baĸkalarēnēn fikirlerine deĵer verip saygē gºstermeyi ºĵrenirler (NTCM, 

2000). 

Problem ­ºzme ºnceleri matematik kavramlarē ve kurallarēnēn ºĵretilmesinde bir ara­ 

olarak gºr¿l¿rken son zamanlarda problem ­ºzme becerisinin kendisi esas ama­ haline 

gelmiĸtir (Artut, 2015). Problem ­ºzme s¿re­leri matematik derslerinin en unutulmaz 

deneyimlerinden olmuĸtur. Matematiĵi seven, sevmeyen veya kaygē duyan t¿m 

ºĵrenciler i­in iz bērakēcēdēr. Ve ºĵrencilerin bu deneyimleri problem ­ºzmeye yºnelik 

doĵru, yanlēĸ veya kēsmen hatalē algēlarēn yerleĸmesine neden olmaktadēr. 

 Matematik eĵitiminde problem ­ºzme ve problem kurmaya yºnelik algē ve 

tutumlarēnēn doĵru yºnde geliĸtirilmesi olduk­a ºnemlidir (¥zgen, 2023). ¦stbiliĸ 

yani ºĵrencinin biliĸsel s¿re­lerinin farkēnda olmasē; neyi, neden ve nasēl yaptēĵēnē 

bilmesi problem ­ºzme ve problem kurmada baĸarēlē olmalarēna olduk­a katkē saĵlar. 

Bu sebeple ºĵrencilerin problem ­ºzme ve problem oluĸturma s¿re­lerinde ¿stbiliĸ 

becerilerini kullanmasē gereklilik haline gelmektedir (¥zt¿rk, 2023). Eĵitimin t¿m 

kademelerinde matematiksel bilginin inĸa edilmesinde problem ­ºzmenin 

kullanēlmasēnēn NTCM (2000) tarafēndan tavsiye edilmesinin yanē sēra son yēllarda 

daha ­ok ºnem verilen ve vurgulanan diĵer bir beceri ise problem kurmadēr (NTCM, 
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2000). Problem ­ºzme ve problem kurmanēn birbirini tamamlamasēnēn yanē sēra yeni 

gºr¿ĸler bu iki becerinin i­ i­e ge­tiĵi ºĵrenme yaĸantēlarēna ºnem vererek 

vurgulamēĸtēr. Yapēlan araĸtērmalar da bu gºr¿ĸ¿ onaylayarak desteklemektedir. 

¥zellikle problem kurma s¿recinde problem ­ºzme ­alēĸmalarēndan faydalanmak 

ka­ēnēlmazdēr. Bunun yanēnda bu iki s¿re­ birbirinden beslenmekte olup birbirini 

tamamlamaktadēr (Ergene, 2023). 

En ºnemli yirmi birinci y¿zyēl becerilerinden biri olan yaratēcē d¿ĸ¿nme eĵitimde ­ok 

ºnemli bir yere sahiptir. Matematiksel yaratēcēlēk baĵlamēnda ise problem ­ºzme ve 

problem kurma yeni ­ºz¿m yollarē bulma, eski problemden hareketle yeni problemler 

kurma ve orijinal matematiksel ¿r¿nler ortaya koyma a­ēsēndan ºnem kazanmaktadēr 

(¥­al & Demirci, 2023). Problem ­ºzme etkinliklerinde problemin temsil edilmesi, 

­ºz¿m stratejileri geliĸtirilip se­ilmesi ve ºĵrencilerin birbirleriyle iletiĸim 

kurmalarēna fērsat saĵlayacak bir araca ihtiya­ vardēr. Bu nedenle problem ­ºzme 

s¿re­lerinin desteklenmesi i­in teknolojik ara­larēn kullanēmē ºnerilmektedir (Urhan 

& Zengin, 2023). 

Hayatēmēzda ka­ēnēlmaz bir yer alan teknoloji, matematik ºĵretim s¿re­lerinde de 

ºnemli bir yere sahiptir. Problem kurma s¿re­lerinin s¿reci daha zengin ve derin hale 

getirmesi baĵlamēnda ºnemli olduĵu a­ēklanmaktadēr. Bunun yanēnda bu konuda 

yapēlan ­alēĸmalarēn sēnērlē olduĵu bilinmektedir. Bu doĵrultuda problem kurma 

­alēĸmalarēnda teknolojinin sunduĵu imk©nlardan daha fazla yararlanēlmalēdēr (Aparē, 

¥zgen, & Zengin, 2023). MEB matematik programlarēnda teknolojinin ºĵretim 

faaliyetlerinde kullanēlma gerekliliĵinin yanēnda teknolojiyi ºĵretim ile teknoloji bir 

b¿t¿n halinde kullanmanēn ºĵretmen yeterliliklerinden biri olduĵunu vurgulamaktadēr 

(MEB, 2015). 

Dijital ­izgi romanlar matematik ºĵretiminde teknolojiden faydalanma fērsatē 

saĵlayabilir. Ayrēca ºĵrencilerin kendilerine ºzg¿ matematik problemleri 

oluĸturmalarēna ortam tanēyabilir. Bºylece bilgiyi ¿retirken yaratēcēklarēnē geliĸtirir, 

onlarē matematiksel fikir y¿r¿tmeye karĸē g¿d¿leyebilir.  
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1.2. Araĸtērmanēn ¥nemi 

 

¢izgi romanlar birbiri ardē sēra s¿regelen resim karelerinin konuĸma kutucuklarē 

eklenerek kullanēldēĵē bir sanat t¿r¿d¿r. Bu t¿r g¿n¿m¿zde yaĸanan teknolojik 

geliĸmelere uyum saĵlayarak devamlēlēĵēnē korumaktadēr (Bozh¿y¿k, 2021). Gºrsel 

iletiĸim teknolojilerinin eĵitimdeki ºnemi g¿n ge­tik­e artmaktadēr. ¢izgi romanlar 

g¿n¿m¿zde anlaĸēlēr ve ilgi ­ekici olmasē yºn¿nden de g¿­ alēnarak eĵitimin s¿recinde 

dikkat ­ekici, motive edici ve yaratēcēlēĵē destekleyen bir eĵitim materyali olarak 

karĸēmēza ­ēkar. Yapēlan ­alēĸmalar da ­izgi roman ­alēĸmalarēnēn ºĵrenme s¿reci 

i­inde ºĵrenci g¿d¿lenmesini, kelime hazinesi, yazma yeteneĵini geliĸtirdiĵini 

desteklemektedir (Themelis, Sime, & Julie-Ann, 2020). 

¢izgi romanlarēn eĵitimde kullanēlmasēnēn gerek­eleri arasēnda ºĵretim s¿recine 

eĵlenceyi katmasē, ºĵrencileri derse karĸē g¿d¿lemesi, yapēlan dersi ilgi ­ekici hale 

getirmesinin yanēnda bilimsel olarak ortaya konan ders materyali tanēmlarēyla uyum 

saĵladēĵē anlaĸēlmēĸtēr (Ķlhan, 2016). ¢izgi romanlarēn eĵitimde kullanēlmasēnēn 

saĵladēĵē faydalar arasēnda; gºrsel bir anlatēma sahip olmasē, g¿d¿lemesi, ilgi ­ekici 

olmasē,  hayal g¿c¿n¿ harekete ge­irmesi, eĵlendirmesi, tartēĸma fērsatē saĵlamasē ve 

soyut ºgeleri somutlaĸtērmasē sayēlabilir (Kaba, ķin, & Ķlhan, 2020). 

NTCM (2000)óe gºre problem ­ºzme matematik dersinin merkezinde yer almaktadēr. 

Problem ­ºzme ise problem kurma ile i­ i­e ge­miĸ, ayrē d¿ĸ¿n¿lemeyecek s¿re­ler 

halini almēĸtēr (Ergene, 2023). Eĵitici ­izgi romanlarēn verilmek istenen kazanēmlarē 

a­ēk bir ĸekilde iletebilmesiyle ºĵrenciler edilgenlikten uzaklaĸarak aktifleĸmekte, 

ortaya konan problemleri ­ºz¿mleyebilmekte, farkēna bile varmadan sonuca 

ulaĸabilmektedirler (Kaba, 2021). 

Yapēlan ­alēĸmalar incelendiĵinde dijital ­izgi roman tekniĵinin kullanēlmasē; baĸarē, 

ºĵrenmede kalēcēlēk, derse etkin katēlēm, dinleme-yazma becerilerinin geliĸimi 

a­ēlarēndan etkili olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (Demirel, 2023). Bunun yanēnda yapēlan 

­alēĸmalar bu konudaki ­alēĸmalarēn artmasē ve ­eĸitlendirilmesini ºnermektedir. 

Dijital ­izgi romanlarē konu alan araĸtērmalarēn genellikle sosyal bilimler, yabancē dil 

ve fen bilimleri gibi alanlarda yoĵunlaĸtēĵē gºr¿lmektedir (Ak, Erdoĵan, & Ķlhan, 

2020; ¢elik & Ķlhan, 2021; Gº­er & G¿rsoy, 2022; Kaba, 2021; Kavak & Ķlhan, 2021; 
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Tekin & Ķlhan, 2021). Matematik gibi soyut bir dersin somut iĸlemler dºnemindeki 

ºĵrencilerin eĵitiminde bu yºnteme yeterince yer verilmemesi d¿ĸ¿nd¿r¿c¿d¿r. 

Yukarēda da belirtildiĵi gibi dijital ­izgi romanlar ile yapēlan ­alēĸmalarēn genel 

itibariyle baĸarē saĵlamasē, yapēlan ­alēĸmalarēn yeterli gºr¿lmeyip arttērēlmasēnēn 

ºnerilmesi ve ºzellikle matematik dersinde yeterince ­alēĸma bulunmamasē gibi 

sebepler matematik dersinde dijital ­izgi romanlarēn kullanēldēĵē ­alēĸmalara olan 

ihtiyacē gºzler ºn¿ne sermiĸtir. Matematik dersinde ise problem ­ºzme merkeze 

alēnmaktadēr. Bunun yanēnda problem kurma problem ­ºzme ile b¿t¿nleĸmiĸtir ve ayrē 

d¿ĸ¿n¿lememektedir. T¿m bu sebepler doĵrultusunda matematik dersi problem ­ºzme 

problem kurma kazanēmlarēna yºnelik dijital ­izgi roman ­alēĸmalarēnēn 

ger­ekleĸtirildiĵi bir araĸtērmanēn yapēlmasē b¿y¿k bir ºnem taĸēmaktadēr. 

1.3.  Araĸtērmanēn Amacē 

Bu ­alēĸmanēn amacē; ilkokul 4. sēnēfta okumaya devam eden katēlēmcēlarēn yapēlacak 

dijital ­izgi roman temelli problem ­ºzme ve problem kurma etkinliklerinin ºĵrenci 

baĸarēsēna etkisini incelemektir. 

1.4. Problem C¿mlesi 

Bu ­alēĸmanēn temel problemi ñDijital ­izgi roman etkinliklerinin ilkokul 

ºĵrencilerinin problem kurma ve problem ­ºzme becerisine etkisi ne ĸekildedir?ò 

olarak belirlenmiĸtir. 

1.5. Alt Problemler  

Araĸtērmanēn temel problemi baĵlamēnda ele alēnan alt problemler ise ĸunlardēr: 

1) Dijital ­izgi roman ­alēĸmalarēnēn uygulandēĵē deney grubu ºĵrencileri ile s¿regelen 

ºĵretim s¿re­lerinin devam ettirildiĵi kontrol grubu ºĵrencilerinin problem ­ºzme 

testi ºn test baĸarē puanlarē arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr? 

2) S¿regelen ºĵretim s¿re­lerinin devam ettirildiĵi kontrol grubu ºĵrencilerinin 

problem ­ºzme testinden aldēklarē ºn test ile son test baĸarē puanlarē arasēnda anlamlē 

bir fark var mēdēr? 
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3) Dijital ­izgi roman ­alēĸmalarēnēn uygulandēĵē deney grubu ºĵrencilerinin problem 

­ºzme testinden aldēklarē ºn test ile son test baĸarē puanlarē arasēnda anlamlē bir fark 

var mēdēr? 

4) Dijital ­izgi roman ­alēĸmalarēnēn uygulandēĵē deney grubu ºĵrencileri ile s¿regelen 

ºĵretim s¿re­lerinin devam ettirildiĵi kontrol grubu ºĵrencilerinin problem ­ºzme 

testi son test baĸarē puanlarē arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr? 

5) Dijital ­izgi roman ­alēĸmalarēnēn uygulandēĵē deney grubu ºĵrencileri ile s¿regelen 

ºĵretim s¿re­lerinin devam ettirildiĵi kontrol grubu ºĵrencilerinin problem kurma 

testi ºn test baĸarē puanlarē arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr? 

6) S¿regelen ºĵretim s¿re­lerinin devam ettirildiĵi kontrol grubu ºĵrencilerinin 

problem kurma testinden aldēklarē ºn test ile son test baĸarē puanlarē arasēnda anlamlē 

bir fark var mēdēr? 

7) Dijital ­izgi roman ­alēĸmalarēnēn uygulandēĵē deney grubu ºĵrencilerinin problem 

kurma testinden aldēklarē ºn test ile son test baĸarē puanlarē arasēnda anlamlē bir fark 

var mēdēr? 

8) Dijital ­izgi roman ­alēĸmalarēnēn uygulandēĵē deney grubu ºĵrencileri ile s¿regelen 

ºĵretim s¿re­lerinin devam ettirildiĵi kontrol grubu ºĵrencilerinin problem kurma 

testi son test baĸarē puanlarē arasēnda anlamlē bir fark var mēdēr? 

9) Dijital ­izgi roman etkinlikleri destekli olarak ger­ekleĸtirilen matematik eĵitimi 

sonrasēnda ºĵrencilerin problem ­ºzme ve problem kurma baĸarē puanlarē arasēnda 

korelasyon var mēdēr? 

1.6. Sayēltēlar 

1- Yapēlan ­alēĸmada, dijital ­izgi roman ­alēĸmalarēnēn uygulandēĵē deney grubu ile 

derslerine m¿fredatta olduĵu gibi devam eden kontrol grubundaki ºĵrenciler yer 

almēĸtēr. 

2-  Bu ºĵrencilerin ºĵretmenleri, araĸtērmacēdan habersiz olarak yapēlacak ­alēĸmayē 

kapsayan konu dēĸēnda bilgi aktarmamēĸlardēr. 

3- Her iki grup katēlēmcēsē, baĸarē testlerini yanētlarken mevcut bilgilerini 

sergilemiĸlerdir. 
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4- ¢alēĸmayē etkileyebilecek parametrelerin, her iki grup katēlēmcēsēna da aynē oranda 

etki ettiĵi varsayēlmēĸtēr. 

1.7. Sēnērlēlēklar 

Bu ­alēĸma, 

1- 2023ï2024 eĵitim ºĵretim yēlē ile sēnērlēdēr. 

2- Eskiĸehir ili Odunpazarē il­esinde bir ilkokulun 4. sēnēfēnda okuyan ºĵrencileri ile 

sēnērlēdēr. 

3- Ķlkokul matematik programēnda belirtilen "toplama, ­ēkarma problemleri" 

kazanēmlarēnēn i­eriĵi ile sēnērlēdēr. 

4- - Yºntem a­ēsēndan, deney grubu ve kontrol grubunu i­eren, ­alēĸma baĸēnda ºn test 

bitiminde ise son test kullanēlan ­alēĸma deseni uygulanmēĸtēr, ayrēca verilerin 

toplanmasē i­in kullanēlacak ara­lar da belirlenmiĸtir. 

1.8. Tanēmlar 

Matematik:  Sayē, bi­im, uzay ve b¿y¿kl¿k kavramlarē arasēndaki iliĸkilerin bilimi 

olmasē yanēnda bilgiyi iĸleme, oluĸturma, tahmin etme ve bu dilden yararlanarak 

problem ­ºzme s¿recini i­ine almaktadēr (MEB, 2009).   

Matematiksel Yetkinlik:  G¿nl¿k yaĸamda karĸēlaĸabilecek birbirinin devamē ya da 

birbiriyle ilgili olan bir­ok problemi ­ºzmek amacēyla matematiksel d¿ĸ¿nme bi­imini 

geliĸtirip hayata ge­irme beceri ve isteĵidir (MEB, 2018). 

Problem ¢ºzme: Yeni karĸēlaĸēlan hal veya hadiseler arasēnda h©lihazērda bulunan 

baĵlantēlarē meydana ­ēkarma, yeni baĵlantēlar oluĸturmanēn yanēnda hedeflenen 

maksada gºre belli bir sonuca varmaktēr (Pesen, 2020). 

Problem Kurma:  Yeni problemlerin ortaya ­ēkarēlmasēnēn yanēnda var olan bir 

problemden yola ­ēkarak farklē problemlerin oluĸturulmasēdēr (Singer, 2015). 

¢izgi roman: ¢izgileri kullanarak ºyk¿ anlatmak amacēyla birbiri ardē sēra devam 

eden resim pencerelerinin kullanēldēĵē bir sanat t¿r¿d¿r (Aldama, 2020). 

Dijital ­izgi roman: ¢izgi romanlarēn basēlmadan dijital ortamda oluĸturulmasē ve 

yayēnlanmasēdēr.
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2. ALAN Y AZIN VE ĶLGĶLĶ ¢ALIķMALAR  

2.1. ¢izgi Roman 

¢izgisel anlatēma karĸēlēk gelen ­izgi romanlar resim kutularēnēn birbiri ardē sēra 

gelmesiyle ortaya ­ēkmēĸtēr (Bodur, 2002). ¢izgi romanlar; her yaĸ grubu tarafēndan 

sevilerek okunmuĸ, en ­ok da ­ocuklarēn ilgisini ­ekmiĸ, hēzla yayēlmēĸ, sosyal yaĸam 

¿zerinde ºnemli etkileri olmuĸ, bir­ok tartēĸmaya benzersiz konu olmuĸ, hakkēnda 

araĸtērmalar yapēlmēĸ, teknolojinin gerisinde kalmaya baĸlasa da t¿m d¿nyadaki ¿n¿n¿ 

kaybetmeden bug¿nlere ulaĸmēĸtēr (Ķlhan, 2016). Bu t¿r, tamamen ayrē kategorilerde 

bulunan metin ve resmi benzersiz bi­imde bir araya getirip ºyk¿leĸtirerek, devamē 

gelecek ĸekilde kurgulayēp okuyucunun ilgi ve merakēnē kendine ­eker (Eisner, 1985). 

¢izgi romanlarēn bazē bi­imsel ºzellikleri ana unsurlarēnēn oluĸmasēna katkē 

saĵlamēĸtēr (Cantek, 2014). Gomez (2014)ôe gºre bu unsurlar ĸunlardēr: 

- Resim kareleri 

- Konuĸma Baloncuklarē 

- D¿ĸ¿nme Baloncuklarē 

- Metin kutularē 

- Ses efektleri 

Ana ºge resim kareleridir ve oluĸturulacak ºyk¿ye gºre yapēlandērēlēr. Baloncuklarēn 

ĸekilleri ait olduĵu kahramanēn o anki duygu durumuna gºre deĵiĸebilir. Ses efektleri 

ise balonlara yazēlmaz, resim karesinde dikkat ­ekici bir yere ºylece yerleĸtirilir 

(Gomez, 2014). ¢izgi romanlarēn gºrsel yºn¿ uzun bir metinde anlatēlacak bir ĸeyi 

birka­ resim karesiyle daha etkili bir ĸekilde aktarēlmasēna imk©n tanēmaktadēr 

(Domyancich-Lee, Cleeland, & McCleary, 2021). 

2.1.1. Dijital ¢izgi Roman ve Eĵitimde Kullanēmē 

¢izgi romanlar, ­aĵēmēzda basēlē kaynak olmanēn yanēnda teknolojik ara­lar ile kolay 

ulaĸēlabilir ve kullanēlabilir hale gelmiĸtir. Bu da ºĵrencilerin derse g¿d¿lenmesine, 
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eĵitime aktif katēlēmēna ve kalēcē ºĵrenmeler ger­ekleĸtirmesine destek olur. ¢izgi 

romanlarēn dijital ortamda hazērlanmasē; kolay hazērlanabilir olmasē, yaratēcēlēĵē a­ēĵa 

­ēkarmasē, birden fazla se­enek sunmasē ve ekonomik olmasē a­ēlarēndan ilgi ­ekicidir. 

Bu nedenle ºĵretmenler ºĵrencilerin bireysel ya da gruplar halinde ­izgi roman 

oluĸturmalarēnē desteklerse yaratēcēlēklarēnēn geliĸmesine katkēda bulunurlar. Bununla 

birlikte ºĵrencilerine bir eser ortaya koyma duygusunu yaĸatabilirler (Tekin & Ķlhan, 

2021). 

MEBôin 2018 yēlēnda yayēnladēĵē ñMatematik Dersi ¥ĵretim Programēò zaman i­inde 

yaĸanan deĵiĸim ve geliĸimin kiĸilerden beklenen kazanēm ve davranēĸlarē direkt 

olarak etkilediĵini belirtmektedir. Bu deĵiĸimle birlikte ortaya ­ēkan tanēmda; bilgiyi 

¿retebilen, yaĸamēna etkili ĸekilde iĸleyebilen, eleĸtirel d¿ĸ¿nme s¿re­lerini 

kullanabilen, problem ­ºzme becerisine sahip gibi tabirler dikkat ­ekmektedir. Bu 

programda yer alan sekiz anahtar yetkinlikten ikisi olan matematik ile bilim/teknoloji 

alanlarēndaki esas yetkinliklerin yanē sēra dijital alandaki yetkinlik teknolojinin 

eĵitimde kazandēĵē yer a­ēsēndan ºnemlidir. 

Dijital ­izgi romanlar geleneksel olarak oluĸturulan ­izgi romanlara gºre bazē 

avantajlar saĵlar. Kolay uygulanabilir olmasēnēn yanēnda eĵitim s¿recine 

uyarlanabilmesi en ºnemli avantajlarēndandēr. Dijital ortamda eĵitsel ­izgi roman 

oluĸturmak amacēyla kullanēlabilecek bir­ok Web 2.0 aracē vardēr (Tekin & Ķlhan, 

2021). 

Dijital ­izgi roman oluĸturmak i­in kullanēlabilecek Web 2.0 ara­larēndan bazēlarē 

ĸunlardēr: 

- Pixton 

- Makebeliefscomix 

- Storyboardthat 

Bunlarēn i­inde Storyboardthat; kullanēm kolaylēĵē, ekonomikliĵi, ºĵrencilerin tek 

baĸēna ve gruplar halinde ­izgi roman oluĸturmasēna imkan saĵlamasē a­ēlarēndan 

dikkat ­ekicidir. Bunun yanēnda bu Web 2.0 aracēnda online olarak ºĵrenci ­alēĸmalarē 

takip edilebilmekte ve ihtiyaca yºnelik ­alēĸma belgeleri hazērlanabilmektedir. Tekin 

& Ķlhan (2021) tarafēndan yapēlan bir ­alēĸmada Pixton Web 2.0 aracē kullanēlmēĸ olup 

diĵerlerine gºre yeni kabul edilen Storyboardthat Web 2.0 aracēnēn da 

kullanēlabileceĵi belirtilmiĸtir. 
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¢elik & Ķlhan (2021) yaptēklarē ­alēĸma sonucunda eĵitim ama­lē kullanēlacak ­izgi 

romanlarēn oluĸturma aĸamasēnda ĸunlarēn gºz ºn¿nde bulundurulmasēnē ºnermiĸtir, 

- Dijital ­izgi roman hazērlanērken ºĵrencilerin akademik seviye ve geliĸim durumlarē 

dikkate alēnmalēdēr. 

- Dijital ­izgi romanēn konusu iĸlenecek dersin ºĵrenme alanē ve kazanēmē ile 

ºrt¿ĸmelidir. 

- Yazēm kurallarē ve noktalama iĸaretleri konusuna ºnem verilmelidir. 

- Bu materyalin yapēsēna uygunluk saĵlamak i­in uzun yazēmlar yerine kēsa ve net 

c¿mlelere yer verilmelidir. 

- T¿m akēĸēn yazēlanlarē okuyarak ilerlemesinin ºn¿ne ge­mek i­in kullanēlan Web 2.0 

aracēnēn diĵer elemanlarē yeri geldik­e da ºn plana ­ēkarēlmalēdēr. 

- ¥ĵrencilerin kazanmasē beklenilen davranēĸlar oluĸturulan karakterlere aktarēlabilir. 

- ¥ĵrenciler i­in ilgi ­ekici olduĵu ve yaratēcē d¿ĸ¿nmeyi desteklediĵi i­in doĵa¿st¿ 

yaĸantēlara yer verilmeli, ancak tam anlamēyla ger­ek hayattan da kopulmamalēdēr. 

Demirel (2023) óin ilkokul kademesinde dijital ­izgi romanlara yer verilmesiyle ilgili 

yaptēĵē ­alēĸma sonucunda eĵitimde dijital ­izgi romanlara yer verilmesinin, 

- Soyut kavramlarē soyutlaĸtērarak konunun kavranmasēna yol a­tēĵē, 

- Zor konularē anlaĸēlēr yaparak kolaylaĸtērdēĵē, 

- ¥ĵrencilerin derse aktif katēlēm saĵlamasēna neden olduĵu, 

- Yaparak ve yaĸayarak ºĵrenmeye imk©n saĵladēĵē, 

- Farklē duyu organlarēna hitap ederek anlamlē ºĵrenmelere yol a­tēĵē 

- Eĵlenirken ºĵrenmelerini saĵladēĵē, 

belirlenmiĸtir. Ayrēca ºzg¿n dijital ­izgi romanlarēn oluĸturulduĵu ­alēĸmalarēn 

yapēlmasē ºnerilmektedir. T¿m bu a­ēklamalarēn ēĸēĵēnda bu konuda yeni ve farklē 

­alēĸmalar yapēlmasē gereklilik haline gelmektedir. 

2.1.2. Dijital ¢izgi Roman ve Kavram Karikat¿r¿ 

Kavram karikat¿r¿ ilk olarak Naylor ve McMurdo tarafēndan 1990 yēlēnda ortaya 

konulmuĸtur. Kavram karikat¿r¿, verilen resim ­er­evesi i­inde konuĸma balonlarē 
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kullanēlarak verilen karakterlerin bir konuyu tartēĸmasē ĸeklinde hazērlanan ve 

ºĵrencinin kendisi i­in ayrēlmēĸ olan boĸluĵa belirtilen fikirlerden katēldēĵē varsa ifade 

edip kendi fikirlerini de ekleyebildiĵi bir uygulamadēr (Dabel, 2008). Bu t¿rde 

ºĵrencilere zor ve karmaĸēk gelen bilgilerin kolaylaĸtērēlarak ºĵretim s¿recine 

katēlmasē ama­lanmēĸtēr (Kete, Avcu , & Aydēn, 2009). Karakterlere ait konuĸma 

balonlarēnda verilen bakēĸ a­ēlarē birbirinden farklē ve tartēĸmaya a­ēk olmasē 

yºn¿nden ºĵrencilerin konu hakkēndaki fikirlerini ortaya ­ēkarēp onlarē tartēĸmaya 

hazēr duruma getirirler (Dabel, 2008). 

Dijital ­izgi romanlar ise kavram karikat¿rleriyle ­ok­a karēĸtērēlmaktadēr. Buna karĸēn 

farklē anlayēĸa sahip bir t¿r olan ­izgi romanlar baĸlarda eĵitimde kullanmak amacēyla 

oluĸturulmamēĸtēr. Ķlk etapta korku, polisiye, bilim kurgu, fantastik gibi konular 

iĸlenmiĸtir, Ķlerleyen s¿re­te fayda saĵlayacaĵē d¿ĸ¿ncesiyle eĵitim konusu da 

iĸlenerek eĵitsel ­izgi romanlar oluĸturulmaya baĸlanmēĸtēr (Metken, 1970). Eĵitimde 

kullanēlan ­izgi romanlar ile kavram karikat¿rlerinin farkē Tablo 1ôde ele alēnmēĸtēr. 

 Tablo 1. Kavram Karikat¿r¿ ve Dijital ¢izgi Roman Karĸēlaĸtērmasē 

Kavram Karikat¿r¿                    ¢izgi Roman 

Bir gºrsel veya panele odaklanarak kēsa 

ve ºz bir temsil sunar. 

Birden fazla gºrsel veya panele dayalē 

bir anlatēm bi­imidir. 

G¿nl¿k yaĸamē veya toplumsal konularē 

belirli bir bakēĸ a­ēsēyla ele alēr. 

Olay ºrg¿s¿, diyaloglar, karakter 

geliĸimi gibi unsurlarē i­erir ve daha 

karmaĸēk bir yapēya sahiptir. 

Zihindeki d¿ĸ¿nceleri gºrsel olarak 

ifade eder. 

¥ĵrencilerde merak uyandērēr ve 

ilgilerini ­eker. 

Belirli bir durum veya konu hakkēnda 

farklē bakēĸ a­ēlarē geliĸtirmeye ve 

araĸtērma yapmaya teĸvik eder. 

Belirli bir davranēĸ deĵiĸikliĵinin daha 

kolay ger­ekleĸmesine olanak saĵlar. 

¦zerinde durulan konuyla ilgili 

kavramsal yanēlgēlarē ortaya ­ēkarēr ve 

tartēĸma olanaĵē saĵlar. 

Okumayē sevmeyen ºĵrencilerin okuma 

alēĸkanlēĵē kazanmasēna yardēmcē olur. 

Karmaĸēk konularē anlamak i­in 

rehberlik eder. 

Gºrsel hafēzayē geniĸletebilir ve se­ici 

dikkati artērabilir; eĵitici ve eĵlendirici 

bir ºĵretim materyalidir. 

   Kaynak: T¿nkler, 2021;ķenay, 2007; Ak, Erdoĵan, & Ķlhan, 2020;Topkaya, 2016; Kurt, 2019 

 

¥zetle kavram haritalarē kavramlarē ve kavramsal iliĸkileri a­ēklēĵa kavuĸturmak 

amacēyla kullanēlērken, ­izgi romanlar ise gºrsel bir hik©ye sunumu ve bilgi aktarēmē 

niyetiyle kullanēlēr. Ayrēca Topkaya (2016) tarafēndan eĵitici ­izgi romanlar ve kavram 

karikat¿rlerinin etkisini karĸēlaĸtērmak i­in bir ­alēĸma yapēlmēĸtēr. ñdoĵal ­evreye 
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duyarlēlēk deĵerinin aktarēlmasēò konusunda yapēlan ­alēĸmada eĵitici ­izgi romanlarla 

yapēlan ­alēĸmalarēn ºĵrencilerin baĸarēnē arttērmada kavram karikat¿r¿nden daha 

etkili olduĵu sonucuna varēlmēĸtēr. 

2.2. Ķlkokulda Matematik ¥ĵretimi 

Matematiĵin tanēmē ile ilgili fikir birliĵine varēlmamakla birlikte en kēsa tabirle hayatēn 

soyutlanmēĸ bir ĸekli olarak ifade edebiliriz (Altun, 2011). T¿m ­ocuklarēn matematiĵi 

ºĵrenebileceĵi matematik eĵitiminde temel ilke olarak kabul gºrm¿ĸt¿r (MEB, 2009). 

Buna raĵmen ºĵrencilerin matematik dersine karĸē ºn yargē oluĸturmalarēnēn bunun 

akabinde de bu derste baĸarēsēz olmasēnēn bir­ok genel ve ºzel nedeni olabilir. Bu 

nedenlerin en ºnemlilerinden biri ºĵrencilerin hazērbulunuĸluk d¿zeyinin dikkate 

alēnmamasēdēr. ¥rneĵin bir ºĵrenci rakamlara karĸēlēk gelen sayē miktarlarēnē 

ºĵrenmeden toplama iĸlemini ºĵrenemez. Toplama iĸlemini tam olarak kavramadan 

­ēkarma iĸlemini ºĵrenmeye hazēr olamaz. Bunun yanēnda soyut kavramlardan oluĸan 

matematik dersinin ºzellikle ilkokul seviyesinde olabildiĵince somutlaĸtērēlmasē, 

ger­ek nesnelere indirgenmesi olduk­a ºnem taĸēmaktadēr. Somut iĸlemler 

dºnemindeki ilkokul ºĵrencileri soyut kavramlarē anlamakta zorlandēĵē i­in ºn yargēlē 

davranmakta ve ºĵrenmeyi denese bile zihninde ger­ek nesnelerle somutlaĸamadēĵē 

i­in vazge­mektedir. Bºylece bu dersteki baĸarēsēzlēĵē ve dersin zorluĵunu kabul edip 

­abalamayē bērakmaktadēr. Bu nedenle uygun hazērbulunuĸluk d¿zeyi ve yeterince 

somutlaĸtērēlmēĸ ºĵrenme ortamlarē ilkokul ºĵrencilerinin matematik dersi baĸarēsēnē 

destekleyecektir (Baykul, 2022).  G¿n¿m¿zde t¿m bunlar baĸarēlē bir matematik 

ºĵretimi i­in yeterli olmayabilir. Baykulôa gºre ºĵrencilerin ºĵrenme ĸekilleri farklēlēk 

arz ettiĵi i­in baĸvurulan yºntem ve etkinliklerin ­eĸitlendirilmesi daha fazla 

ºĵrencinin ºĵrenme yaĸantēsēnē ger­ekleĸtirmesini ve ºĵrenilecek olan konuyu 

kavramasēnē saĵlar. Bu s¿re­te buluĸ yoluyla ºĵretim yºnteminin kullanēlmasēnēn 

yanēnda ºĵretmenin yardēmcē ve kolaylaĸtērēcē rol¿ ile ºĵrenme s¿recini desteklemesi 

gerekli gºr¿lmektedir. 

MEB tarafēndan 2004 yēlēnda oluĸturulan ve 2005- 2006 ders yēlēnda kullanēlmaya 

baĸlanan ñĶlkºĵretim Matematik ¥ĵretimi Programēò ºĵrenci merkezli ºĵretim 

anlayēĸē temel alēnarak hazērlanmēĸ olup disiplinler arasē iliĸkiye ºnem verilmiĸtir. 

2012ôde yeni eĵitim sisteminin uygulamaya koyulmayasēyla ilkºĵretim kurumlarē 

ilkokul ve ortaokul olarak ikiye ayrēlmēĸtēr. Bu nedenle var olan ve ilk beĸ sēnēfē i­eren 
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program uygulamadan kaldērēlmēĸtēr. Yerine 2015 yēlēnda ­ēkarēlarak 2016-2017 

eĵitim ºĵretim yēlēnda kullanēlmaya baĸlanan ve ilk dºrt sēnēfē i­eren program 

konulmuĸtur. 2018 yēlēnda ise birinci sēnēftan baĸlayarak sekizinci sēnēfē da i­erecek 

ĸekilde yayēnlanmēĸtēr. Bu programda ­aĵēmēzda yaĸanan deĵiĸim ve geliĸmeler ēĸēnda 

bilgiyi oluĸturarak ger­ek yaĸama aktif ĸekilde iĸleyebilen, eleĸtirel d¿ĸ¿n¿p problem 

­ºzen, giriĸimci, kararlē vb. becerilere sahip bireyler yetiĸtirilmesini ama­lamaktadēr 

(MEB, 2018). 

2.3. Problem ¢ºzme 

¢aĵēmēzda bilgi, neredeyse her g¿n deĵiĸmekte ve geliĸmektedir. Eĵitim sistemlerinin 

temel amacē bu deĵiĸim ve geliĸime ayak uydurabilecek bireyleri yetiĸtirmektir. 

Ķlkokullar, bu amacēn ger­ekleĸtirilmesinin temel ºĵelerinden biridir. Deĵiĸim ve 

geliĸime ayak uydurmak i­in gerekli temel bilgi, beceri ve davranēĸē kazandērēp, 

ºĵrencileri hayata ve bir ¿st ºĵrenime hazērlayacak derslerden biri de tartēĸmasēz 

matematiktir (Ev ¢imen & Doĵan Coĸkun, 2019). Matematik programlarēnēn 

merkezinde de problem ­ºzme bulunur. Problem ­ºzme esnasēnda ºĵrenciler d¿ĸ¿nme 

s¿re­lerini ortaya koymanēn yanē sēra yeni d¿ĸ¿nme yollarē bulur ve g¿nl¿k hayattaki 

olaylarla karĸēlaĸtērērlar.  Problem ­ºzme becerileri geliĸtik­e kendilerine g¿venleri 

artar ve baĸkalarēnēn fikirlerine deĵer verip saygē gºstermeyi ºĵrenirler (NTCM, 

2000). 

Problem ­ºzme ºnceleri matematik kavramlarē ve kurallarēnēn ºĵretilmesinde bir ara­ 

olarak gºr¿l¿rken son zamanlarda problem ­ºzme becerisinin kendisi esas ama­ haline 

gelmiĸtir (Artut, 2015). Problem ­ºzme s¿re­leri matematik derslerinin en unutulmaz 

deneyimlerinden olmuĸtur. Matematiĵi seven, sevmeyen veya kaygē duyan t¿m 

ºĵrenciler i­in iz bērakēcēdēr.  Ve ºĵrencilerin bu deneyimleri problem ­ºzmeye 

yºnelik doĵru, yanlēĸ veya kēsmen hatalē algēlarēn yerleĸmesine neden olmaktadēr. 

¥zgen (2023)ôe gºre problem ­ºzme matematik dersinin temelidir. Hatta matematik,  

problem ­ºzme etkinliĵi olarak tanēmlanabilir. 

¥ĵretmenlerin bir kēsmē hala ºĵrencilere problem ­ºzmeyi ºĵretirken belirli anahtar 

kelimelere gºre dºrt iĸlemden birin yapēlmasē ĸeklinde ºĵretmektedir. ¢aĵēmēzda bu 

bakēĸ a­ēsē yetersiz kalmakla birlikte ºĵrencilerin d¿ĸ¿nmelerine, problemi 

i­selleĸtirip farklē ­ºz¿m stratejileri geliĸtirmelerine engel oluĸturmaktadēr. Evrensel 

matematik ºĵretimi hedeflerinden matematik dersinin ve konularēnēn anlaĸēlēp 
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kavranmasē anlayēĸēna da ters d¿ĸmektedir. Bu nedenle ºĵrencilerin var olan 

problemleri belli ipu­larēna gºre dºrt iĸlem kullanarak ºĵrenmenin aksine d¿ĸ¿nme 

becerilerini kullanarak problem ­ºzme mantēĵēnē ºĵrenmeleri gerekmektedir. Bunun 

i­in de ºĵrencilerin problem ­ºzme stratejilerini ºĵrenmeleri ve geliĸtirmeleri 

ºnemlidir (Baykul, 2022). 

Yazgan (2023)ôe gºre yaygēn olarak kullanēlan problem ­ºzme stratejileri, 

Å Sistematik Liste Yapma 

Å ¢izim Yapma 

Å Ķliĸki Bulma 

Å Problemi Kolaylaĸtērma 

Å Ters Yºne ¢alēĸma 

Å Varsayēm ve Denetleme 

Å Eĸitsizlik ile Denklem Oluĸturma 

Å Tablo Oluĸturma 

Å D¿ĸ¿nme 

Å Canlandērma 

Problem ­ºzme stratejilerinin kullanēmē ºĵrencilerin problem ­ºzme becerilerinin 

geliĸtirilmesine katkē saĵlar. Bunun yanēnda problem ­ºzmeye karĸē olumlu tutumlar 

geliĸtirmelerini de destekler. (Yazgan, 2023) B¿t¿n problemlerin farklē ­ºz¿m yollarē 

bulunmakta olup hepsine uygulanabilecek tek bir yºntem yoktur. Bu nedenle 

ºĵrencilerin kendi stratejilerini geliĸtirmeleri beklenmektedir. (Baykul, 2022) 

Bunlarēn yanēnda Altun (2011)ôa gºre problem ­ºzme ile ilgili en fazla benimsenip 

uygulanan sistem Polya (1957)ônēn dºrt kademeli problem ­ºzme sistemidir. Bu 

s¿recin adēmlarē ĸu ĸekildedir: 

1. Problemin kavranmasē 

2. ¢ºz¿mde kullanēlacak yºntemin belirlenmesi 

3. Belirlenen yºntemin kullanēlmasē 

4. ¢ºz¿m¿n tartēĸēlmasē 
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Problem ­ºzme s¿recinde bu adēmlarēn bilinmesi problem ­ºzmeye yetmez. Bu 

basamaklarē uygularken ºrneĵin ikinci adēmda hangi stratejinin se­ileceĵi ­ºzen kiĸiye 

gºre deĵiĸecektir. Bu nedenle bu s¿recin kullanēmē problemi ­ºzd¿rmek yerine 

­ºz¿m¿ kolaylaĸtērarak ºnemli bir yol gºsterici olur (Altun, 2011). 

¥zkaya & ¥zt¿rk (2023)ôe gºre Rott vd. (2021)ônin problem ­ºzme aĸamalarē ĸu 

ĸekildedir, 

Å Analiz Etme 

Å Keĸfetme 

Å Planlama 

Å Uygulama  

Å Doĵrulama 

G¿nl¿k yaĸantēmēzda karĸēlaĸtēĵēmēz problemleri ­ºz¿me ulaĸtērmak ile matematik 

problemlerini ­ºzmek birbirinden farklē s¿re­ler deĵildir. Sadece matematik 

problemleri daha zordur ve ºĵretmenlerin ºĵretim s¿recini tasarlarken takip edileceĵi 

yaklaĸēmē belirlemesi gerekir. Bunun i­in oluĸturulmuĸ bir­ok yaklaĸēm 

bulunmaktadēr. Her bir yaklaĸēmēn ayrēntēda m¿him faydalarē vardēr. Ve bu 

yaklaĸēmlar zaman i­inde geliĸim ve deĵiĸim yaĸamēĸtēr. Bu nedenle eĵitim s¿recinde 

en doĵru yaklaĸēmē kullanmanēn aksine ihtiyaca ve duruma gºre birka­ yaklaĸēma ver 

verilmesi daha faydalē olacaktēr. (¥zkaya & ¥zt¿rk, 2023) 

2.4. Problem Kurma 

Problem kurma, problem ­ºzme s¿recine kēyasla olduk­a yeni ºnemsenen ve ¿zerine 

d¿ĸ¿len bir yºntemdir. Altun (2011)ôe gºre problem kurma, problem ­ºzmeye olan 

bakēĸ a­ēsēnē deĵiĸtirerek farklē a­ēlardan bakmaktēr. Silver (1994) ise yeni 

problemlerin oluĸturulmasēnēn yanēnda var olan problemlerin yeniden d¿zenlenmesi 

olarak a­ēklamaktadēr. Kar (2023)ôe gºre problem kurma tanēmlarēnda ĸu iki ºnemli 

durum ºnem kazanmaktadēr. 

1- Var olan Problemin Yeniden Oluĸturulmasē 

2- Yeni Bir Problemin Meydana Getirilmesi 
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Ķlk durum ­ºz¿m s¿recini temele alērken ikinci durum var olan problemden yeni 

problemler oluĸturmaya odaklanēr (Kar, 2023). 

¢ºz¿mden hareketle problem kurulduĵunda ºĵrenci, ­ºz¿m¿ ve yapēlan iĸlemleri 

bildiĵinden ne yapacaĵēnē anlamasēnē kolaylaĸēr. Bunun yanēnda var olan problemden 

yeni bir problem oluĸturma durumu, anlaĸēlmasē zor gelen bir problemi kolaylaĸtērarak 

anlaĸēlmasēnē destekler. Bºylece problem kurmaya karĸē aĸinalēĵē artan, anlayan ve 

kolay gºren bir ºĵrencinin bakēĸ a­ēsē olumlu yºnde geliĸir. Korkularē ve olumsuz 

inan­larē silikleĸerek yerini ilgi ve yakēnlēk alēr. Zor ve yabancē yerine kolay ve tanēdēk 

olarak algēlamaya baĸlarlar. Bununda baĸarēyē arttērmasē ka­ēnēlmazdēr (Altun, 2011). 

Canlēlarēn ­oĵu gereksinimlerini karĸēlamak amacēyla karĸēlaĸtēklarē problemleri 

­ºz¿me ulaĸtērmaktadēr. Bu noktada insanlarēn diĵer canlēlardan farkē ise problem 

­ºzmenin yanēnda yeni problemler oluĸturabilmeleridir. Bilimsel buluĸlara dikkat 

edildiĵinde bilim adamlarēnēn baĸkalarēnēn oluĸtuĵu problemleri ­ºzmek yerine kendi 

problemlerini oluĸturup ­ºzd¿ĵ¿ gºr¿lmektedir. Bu durum problem kurmanēn ºnemini 

ve eĵitimde yer alma gerekliĵini ortaya koymaktadēr (Kar, 2023). 

Silver (1994) aslēnda problem kurma bir problem ­ºzme ­alēĸmasē olup, kurulmuĸ her 

problemin bir ­ºz¿m¿ oluĸturduĵunu belirtmektedir. Ayrēca problem kurmanēn ¿­ 

farklē ĸekli olduĵunu ifade etmiĸtir. Bunlar: 

- Verilen bir problemi ­ºzmeden ºnce ondan yola ­ēkarak yeni problemler oluĸturma. 

- ¢ºz¿len bir problemden hareket ederek yeni problemler ortaya koyma. 

- ¢ºz¿m¿yle birlikte verilen bir problemden hareket ederek yeni problemler ortaya 

koyma. 

Problem kurma ­alēĸmalarēnē ºĵrenci ve ºĵretmenlere pek ­ok fayda saĵlamaktadēr. 

¥ĵrencilerin ºĵrenme deneyimlerini g¿­lendirici ve niteliĵini arttērēcē faaliyetleri de 

i­ermektedir. Bunun yanēnda problem kurma ­alēĸmalarē ºĵrencilerin zorlandēĵē 

noktalarē belirlememize katkē saĵlamakta ve deĵerlendirme aracē olarak ºnemli bir yer 

edinmektedir (Kar, 2023). 

English (1997)ôye gºre problem kurma ­alēĸmalarēnēn ºĵretmen ve ºĵrencilere 

saĵladēĵē kazanēmlarē ĸu ĸekilde sēralayabiliriz: 

- Merak uyandērarak, d¿ĸ¿nme s¿re­lerini ­eĸitlendirip deĵiĸken bir yapēya sahip 

olmasēna destek olur. 
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- ¥ĵrencileri eĵitim s¿recindeki mesuliyeti ¿stlenmeye g¿d¿ler. 

- ¥ĵretmenleri ve ºĵrencileri peĸin h¿k¿ml¿ olmaya ve yanlēĸ yorumlarda bulunmaya 

karĸē ikaz eder. 

- Problem ­ºzme becerisi geliĸimini arttērmanēn yanēnda temel kavramlarē 

saĵlamlaĸtērēp ­eĸitlendirmektedir. 

- Matematiĵin doĵasē ile ilgili yanlēĸ fikirleri yok edebilir. 

- Matematik ºĵrenimi hakkēnda oluĸan genel korkularē ve kaygēlarē giderebilir. 

Problem kurma stratejileri genel itibariyle ¿­e ayrēlēr. Bunlar: 

1- Serbest  

2- Yarē Yapēlandērēlmēĸ  

3- Yapēlandērēlmēĸ  

Serbest problem kurma ­alēĸmasēnda; g¿nl¿k yaĸantē durumlarēndan yola ­ēkarak 

bazē sorular oluĸturup sēfērdan problem d¿zenlerler. Yarē yapēlandērēlmēĸ problem 

kurma ­alēĸmasēnda; ya verilen bir tablo iĸlem veya bilgilerden yola ­ēkarak problem 

oluĸturulmasēnēn istenmesi, ya yarēm bērakēlmēĸ bir problemin tamamlanmasē ya da 

ger­ek yaĸam ºrneklerinin verilen bilgiler ­er­evesinde canlandērēlēp somutlaĸtērēlmasē 

ĸeklinde problem oluĸturmalarē istenmektedir. Yapēlandērēlmēĸ problem oluĸturma 

­alēĸmasēnda ise; sunulan problemin hedef ya da koĸullarēnēn deĵiĸtirilmesi ĸartēyla 

yeniden problem oluĸturulmasē istenir (Akay, 2006). 

Kēlē­ (2023) ise problem kurma ­eĸitlerini dºrt baĸlēk altēnda ele almēĸtēr. Bunlar: 

1- Yapēsal nitelikleri ele alan problem kurma ­alēĸmalarē 

2- Biliĸsel s¿re­ler ile baĵdaĸtērēlan problem kurma ­alēĸmalarē 

3- Problem ­ºzme s¿reci ile baĵdaĸtērēlarak yapēlan problem kurma ­alēĸmalarē 

4- Baĵlam veya temsil ile baĵdaĸtērēlarak yapēlan problem kurma ­alēĸmalarē 

 

Problem kurma ­eĸitlerine bakēldēĵēnda aralarēnda benzerlik ve farklēlēklarē olduĵu 

anlaĸēlmaktadēr. En belirgin farklarē sunulma ĸekilleri ve i­erikleridir. Ortak yanlarē 

ise problemi oluĸturan bireylerin bilgi, kabiliyet ve tecr¿belerinin dikkate alēnmasēdēr. 

Yapēlan ­alēĸmalar incelendiĵinde problem oluĸturma etkinliĵinin kapsamēnēn, 



17 

formatēnēn ve ĸartlarēnēn ºĵrenci baĸarēsēna b¿y¿k etkisi olduĵu gºr¿lmektedir. Bu 

nedenle problem kurma baĸarēsēna bakēlērken veya ders etkinlikleri oluĸturulurken 

kullanēlan ­alēĸma t¿r¿ dikkate alēnmalēdēr. ¥ĵretmenlerin problem kurma 

­alēĸmalarēnē planlarken iĸlenecek konu ve sēnēf seviyesine gºre bu dºrt bakēĸ a­ēsēnē 

da kullanmasē faydalē olacaktēr (Kēlē­, 2023). 

2022 yēlēnda Balkan tarafēndan yapēlan ­alēĸmada mantēksal d¿ĸ¿nme becerisinin 

geliĸmesi ve problem ­ºzme baĸarēsēnēn y¿kselmesinin problem kurma baĸarēsēnē 

y¿kselttiĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. ¢alēĸma sonu­larē, farklē yºntemlerin ele 

alēnmasēnēn problem kurma becerisini geliĸtirdiĵini desteklemektedir. Bunun yanēnda 

hangi yºntemlerin daha etkili olduĵu belirlenememiĸtir. Bu nedenle konunun 

araĸtērēlmaya devam edilmesi ve problem kurma becerisini geliĸtiren s¿re­lerin 

belirlenmesi ºnem kazanmaktadēr. Bu becerinin geliĸiminde teknolojiden 

faydalanmanēn ºĵrencilerin, 

- Problem ­ºzme becerisini geliĸtirebileceĵi, 

- ¥ĵrenci tutum ve algēsēna etki edebileceĵi, 

- ¥ĵrencilerin yaratēcēlēklarēna katkē saĵlayabileceĵi, 

- ¥ĵrencilerin d¿ĸ¿nme s¿re­lerine etki edebileceĵi, 

- Soru sorma becerilerini geliĸtirebileceĵi, 

- Sorgulama becerilerini a­ēĵa ­ēkarabileceĵi, 

- ¥ĵretmenlerin konu ile ilgili deĵerlendirmelerde bulunabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Bu doĵrultuda ilkokul ºĵrencilerinin problem kurma s¿re­lerinde teknoloji 

kullanēmēnēn etkisi araĸtērēlmalēdēr. Bununla birlikte farklē stratejilere yer vermenin 

ilkokul ºĵrencilerinin serbest, yapēlandērēlmēĸ ve yarē yapēlandērēlmēĸ problem 

oluĸturma becerilerine etkisi incelenmelidir (Balkan, 2022). 

2.5. Problem ¢ºzme ile Problem Kurma Ķliĸkisi 

Sunulan bir problemi ­ºzmede baĸarēlē olamayan bir ºĵrencinin problem kurmada 

baĸarēlē olmasē beklenemez. Bu nedenle problem ­ºzme problem kurmanēn ºn koĸulu 

olarak ele alēnmaktadēr (G¿r & Korkmaz, 2003). Gonzales (1998), Polya tarafēndan 

oluĸturulan dºrt basamaklē problem ­ºzme s¿recine bir basamak daha ilave ederek 

ºĵrencilerin ­ºz¿me ulaĸtērdēklarē problemleri tekrar ele almalarēnē ve ­eĸitlendirerek 
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onunla alakalē yeni problemler oluĸturmalarēnē bekler. Bºylelikle dºrt aĸamalē problem 

­ºzme s¿reci, problem kurma da eklenerek beĸ aĸamaya ­ēkarēlmēĸ olur. 

Hatērē sayēlēr bir problem ­ºzme beceresi i­in problem kurarak ­ºz¿m¿n ilerisine 

ge­mek gereklidir. Bºylece yaratēcē problemler oluĸturulabilir. Ayrēca problem 

oluĸturma becerisi arttēk­a ºĵrencilerin potansiyelleri a­ēĵa ­ēkabilir. Matematik ile 

ilgili bir ĸeyler ortaya koymanēn heyecanē deneyimlenerek problem ­ºzme baĸarēsēnda 

da artēĸ saĵlanēr (Balkan, 2022). 

Problem ­ºzme ilen problem kurma s¿re­leri, karlēklē olarak biri diĵerine uzanan ve 

yine biri diĵerini besleyen bir dºng¿ halinde baĵlēdēr. Bu baĵlamda iki farklē fikir 

y¿r¿tme yºntemi ortay ­ēkar. Bunlar, varsayēmda bulunma ve girdi oluĸturmadēr. 

Problem oluĸturma s¿recinde ise ºĵrencilerin kurduklarē problemler ¿zerinde tekrar 

­alēĸtēklarēnda problemi yeniden oluĸturduklarē ve kullandēklarē yºntemleri b¿y¿k 

oranda deĵiĸtirdikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. Bºylelikle bu beceriler matematiksel icat olarak 

a­ēklanabilmektedir. Problemi anlama ve tekrar a­ēklama s¿re­leri bunu destekler 

niteliktedir. Oluĸturulan problemin ­ºz¿me kavuĸturulmasē ardēndan yorumlanēp 

deĵerlendirilmesi ile birbiri ardēna devam eden bir dºng¿ halini almaktadēr (Cifarelli 

& Cai, 2005). 

Ergene (2023) yaptēĵē ­alēĸmada problem kurma ve ­ºzmenin birbirine nasēl katkēda 

bulunduĵunu irdelemiĸtir. Ķlk olarak bu iliĸkiyi iki baĸlēĵa ayērmēĸtēr. Bunlar, 

1- Problem Oluĸturmanēn Problem ¢ºzmeye Etkisi 

2- Problem ¢ºzmenin Problem Oluĸturmaya Etkisi 

Problem oluĸturmanēn problem ­ºzmeye etkisini; Problem ­ºzme etkinliĵini alt 

bºl¿mlere ayērma, verilen problemden yola ­ēkarak daha kolay bir problem oluĸturma 

ve verilen problem ile benzerlik gºsteren problemler tasarlama s¿re­leriyle 

irdelemiĸtir. Bºylelikle verilen problemden daha basit problemler oluĸturmanēn ­ºz¿m 

s¿recini olumlu yºnde desteklediĵi fikrine ulaĸmēĸtēr. Bunun yanēnda problem 

oluĸturma ­alēĸmalarēnēn verilen problemin ­ºz¿l¿p ­ºz¿lemeyeceĵinin 

belirlenmesine olanak tanēdēĵēnē gºrm¿ĸt¿r. Ve de problem ­ºzme s¿recinde problem 

oluĸturulmasēnēn, uygulanan ­ºz¿m yºnteminin genel bir yºntem olarak kabul edilip 

edilemeyeceĵinin belirlenmesine katkē saĵladēĵēnē saptamēĸtēr. Ayrēca problemin 

­ºz¿m¿ esnasēnda oluĸturulan problemlerin ºĵrencilerin problem ile ilgili algēlarēnēn 
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­eĸitlenmesine ve yeni anlayēĸ edinmelerine neden olabileceĵini belirlemiĸtir. Problem 

­ºzmenin problem oluĸturmaya etkisi ile ilgili ise;  

- Problem ­ºzmenin problem oluĸmaya nasēl baĸlanacaĵē ile ilgili yol gºsterici olacaĵē,  

- Problem oluĸtururken problem ­ºzme ­alēĸmasē yapēlmasēnēn kurulan problemde 

hata yapēlēp yapēlmadēĵē konusunda bilgi vereceĵi, 

- Oluĸturulan problemin arkasēndan yapēlan problem ­ºzme ­alēĸmasēnēn matematiksel 

problemlerle ilgili kavrayēĸē zenginleĸtireceĵi fikirlerini ortaya koymuĸtur. 

Problem oluĸturma ve problem ­ºzme s¿re­lerinin karĸēlēklē etkilerine bakēldēĵēnda, 

matematik problemlerinin ­ºz¿m¿n¿n t¿m aĸamalarēnda problem oluĸturulabileceĵi 

gibi problem oluĸturmanēn da t¿m aĸamalarēnda problem ­ºzme ­alēĸmasē 

yapēlabilecektir. Problem oluĸturma ­alēĸmasē yapēlmadan ºnce problem ­ºzme 

yºn¿nden irdelenmesi ºnem arz etmektedir. Bu doĵrultuda, problem oluĸturmanēn her 

aĸamasēnda problem ­ºzme, problem ­ºzmenin her aĸamasēnda problem kurma 

kullanēlarak verimli bir ºĵrenme deneyimi oluĸturulabilir. Problem oluĸturma ve 

problem ­ºzme s¿re­leri birbirinin tamamlayēcēsē olarak d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde bu s¿re­ler 

ºĵretim ­alēĸmalarēnēn deĵerli bir amacē halini alacaktēr. Bununla birlikte ºĵrencilerin 

problem kurma ve problem ­ºzme s¿re­lerini a­ēklandēĵē gibi birden kullanabilmeleri 

beklenmemelidir. Bunun i­in ºĵrencilere bu konuda bakēĸ a­ēsē kazandērēlmalēdēr. Bu 

s¿re­te ºĵretmen tutum ve yºnlendirmeleri de etkili olmaktadēr (Ergene, 2023). 

2.6. Ķlgili ¢alēĸmalar 

2.6.1. Ulusal D¿zeyde Yapēlan ¢alēĸmalar 

2.6.1.1. Dijital ¢izgi Romanlarēn Eĵitimde Kullanēlmasē ile Ķlgili Yapēlan 

Araĸtērmalar 

Bu bºl¿mdeki ­alēĸmalarēn ­oĵunda derste materyal olarak kullanēlmak ¿zere dijital 

­izgi roman tasarlanmēĸtēr. Bunun dēĸēnda Yēldērēm (2016) tarafēndan yapēlan 

­alēĸmada sēnēf ºĵretmeni adaylarēnēn eĵitici ­izgi romanlar ile ilgili gºr¿ĸlerinin 

incelenmesi ama­lanmēĸtēr. Bozh¿y¿k (2021) tarafēndan yapēlan araĸtērmada dijital 

­izgi romanlar ile geleneksel ­izgi romanlar bir­ok a­ēdan karĸēlaĸtērēlmēĸtēr.  

Yēldērēm (2016) tarafēndan yapēlan ­alēĸmanēn sonucunda eĵitici ­izgi romanlarēn 

olumlu gºr¿len yºnleri gºrsellerin yoĵunluĵu ve renkli oluĸundan nedeniyle dikkat 
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­ekici olmasēnēn yanēnda etkili ve kalēcē bir eĵitim saĵlamasē olmuĸtur. Ancak 

sayfalardaki yazēlarēn fazlalēĵē ve yazē puntosunun k¿­¿k olmasē olumsuz tarafē olarak 

belirtilmiĸtir. Ve de ºĵretmen ºĵretmen adaylarēnēn ºĵrenciler tarafēndan anlaĸēlmasē 

zor ve onlara sēkēcē gelen durumlarda eĵitici ­izgi romanlardan faydalanmanēn etkili 

olacaĵēnē d¿ĸ¿nd¿ĵ¿ belirlenmiĸtir. Bunun yanēnda ºĵrencileri derse g¿d¿lemek, ilgi 

ve isteklerini arttērmak ve kalēcē ºĵrenmeler saĵlamak istendiĵinde eĵitici ­izgi 

romanlarēn fayda saĵlanabileceĵi kanēsēna varēlmēĸtēr. 

Bozh¿y¿k (2021) tarafēndan yapēlan araĸtērmanēn sonucunda teknolojinin ­izgi 

romanlarēn oluĸturulmasē basēlmasē ve okuyucuya ulaĸtērēlmasē anlamēnda bir­ok 

kolaylēk saĵladēĵē kanēsēna varēlmēĸtēr. Ancak dijital ­izgi romanlardaki dijital etkilerin 

ger­ekliĵin artmasē amacēyla kullanēlmasē okurun hayal g¿c¿n¿ etkilemek yerine 

sadece ­izgi romanda yer alan imgeleri izlemesi saĵlanmēĸ olmaktadēr. Bu y¿zden 

geleneksel etkilerden arēndērēlmadan teknolojinin imk©nlarēndan da faydalanarak 

oluĸturulan ­izgi romanlarēn okurlarēn hayal g¿c¿n¿ besleyerek eskinden olduĵu gibi 

zevkle okumalarē saĵlanabilir. 

Ak, Erdoĵan & Ķlhan (2020) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada sosyal bilgiler dersinde bir 

ºĵretim materyali olarak kullanēlmak ¿zere bir dijital ­izgi roman tasarlamayē 

ama­lanmēĸtēr. Geliĸtirilen eĵitim materyalinin eĵitim esnasēnda ­izgi roman 

kullanmak isteyen veya bu konuda kararsēzlēk yaĸayan eĵitimcilere ºrnek bir kaynak 

olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Gelecekte ­izgi roman tasarlayacak olan araĸtērmacēlar 

i­in yapēlan ºneriler ĸunlardēr: ¢izgi romanēn dili sēnēf seviyesine uygun olmalē, i­erik 

ilgi ­ekici olmalē, oluĸturulan kahramanlar ­ocuklarēn yaĸēna uygun olmalē, ­ocuklarēn 

ºzdeĸim kurabileceĵi karakterler kullanēlmalē, konuĸma balonlarēnda uzun metinlere 

yer verilmemeli, konuĸma balonlarē arasēnda devamlēlēk saĵlanmalē, ºĵrencilerin 

ilgisini ­ekmek i­in ses efektleri kullanēlmalēdēr. 

Kavak ve Ķlhan (2021)óēn yaptēklarē ­alēĸmada sosyal bilgiler dersinde kullanēlmak 

¿zere bir dijital ­izgi roman tasarlanmēĸtēr. Bu eĵitici materyal geliĸtirme ­alēĸmasēnēn 

diĵer ­alēĸmalardan bir ºĵrenme alanēnēn tamamēyla ilgili ­izgi roman ­alēĸmasē 

yapēlmasēdēr. Yapēlan ­alēĸmanēn sosyal bilgiler dersi etkin vatandaĸlēk konusuna 

fayda saĵlamasē umulmaktadēr. Ayrēca ­alēĸma sonunda eĵitimde ­izgi roman 

kullanēmēna yºnelik ºnerilerde bulunulmuĸtur. 
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Kaba (2021)ónēn yaptēĵē y¿ksek lisans tezi araĸtērmasēnda sosyal bilgiler dersine 

yºnelik oluĸturulan dijital ­izgi romanēn katēlēmcēlarēn akademik baĸarēsēna ve 

tutumuna etkisini araĸtērmayē ama­lamaktadēr.7. sēnēf ºĵrencilerine yºnelik ve karma 

desen kullanēlarak yapēlan ­alēĸmanēn katēlēmcēlarēn ders baĸarēlarēna fayda saĵladēĵē 

ve anlamlē bir etkisinin olduĵu saptanmēĸtēr. Ayrēca m¿ze eĵitimine olumlu katkēlar 

saĵladēĵē, uzaktan eĵitime renk katēp etkili hale getirdiĵi, ºĵrencilerin ­izgi romanlara 

olan ilgisini arttērdēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bunun yanēnda yapēlan uygulama ºĵrencilerin 

sosyal bilgiler dersine karĸē tutumunda anlamlē bir etkide bulunmazken, katēlēmcēlarēn 

bildirdiĵi gºr¿ĸlerde bu durum olumlu olarak saptanmēĸtēr. 

Tekin ve Ķlhan (2021) ôēn ­alēĸmasēnda dijital ve basēlē olarak sunulan ­izgi romanlarēn 

yabancē dil ºĵretiminde kullanēmē araĸtērēlmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda yabancē dil 

ºĵretiminde yapēlan dijital ­izgi roman ­alēĸmalarēnēn ­oĵaltēlmasē eĵlenceli ve ilgi 

­ekici materyal oluĸturmanēn yanēnda eĵitimde geleneksel yºntemlerin dēĸēna 

­ēkēlmasē a­ēsēndan ºnemli gºr¿lm¿ĸt¿r. Ayrēca sonu­lardan yola ­ēkēlarak bazē 

ºnerilerde bulunulmuĸtur. 

¢elik ve Ķlhan (2021) yaptēklarē ­alēĸmada ­ocuk haklarēnē ele alan eĵitici bir dijital 

­izgi roman tasarlamayē ama­lamēĸlardēr. Hazērlanan materyalin sosyal bilgiler dersi 

ºĵretiminde fayda saĵlamasēnēn yanēnda yetiĸkinlerde de ­ocuk haklarē ile ilgili 

farkēndalēk oluĸmasē ve yapēlacak benzer ­alēĸmalara da ºrnek teĸkil etmesi 

ama­lanmaktadēr. Araĸtērma sonucunda eĵitimci ve araĸtērmacēlara bazē ºnerilerde 

bulunulmuĸtur. 

Gº­er ve G¿rsoy (2022) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada T¿rk­e dersinde ­izgi 

romanlarēn materyal olarak yer verilmesi ¿zerinde durulmuĸtur. Bunun yanē sēra eĵitim 

ortamlarēnda ­izgi romanlara yer verilmesinin ºnemine yºnelik farkēndalēk 

oluĸturulmasē ama­lanmēĸtēr. Araĸtērma sonucundan hareketle T¿rk­e ºĵretimi 

s¿recinde dijital olarak veya basēlē halde sunulan ­izgi romanlarēn kullanēmē temel dil 

becerilerinin geliĸtirilmesine katkē saĵlayacaĵē sºylenebilir. 

Demirel ve Ateĸ (2023) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada ilkokullarda dijital hikaye 

kullanēmē ile ilgili bir literat¿r taramasē yapēlmasē ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸma sonunda 

dijital hik©yelerin kullanēmē ilkokul ºĵrencilerinin derse aktif katēlēm saĵlamasēna 

katkēda bulunduĵu, ºĵrencilere eĵlenceli gelerek derse karĸē tutumlarēnē ve 

g¿d¿lenmelerini olumlu a­ēdan arttērabileceĵi, gºrsel ve iĸitsel olarak 
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desteklenmesinin ºĵrencilerin dikkatini arttērabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bunun yanē 

sēra teknolojik ara­larēn kullanēlmasēnēn saĵlanmasē g¿n¿m¿z koĸullarēnda eĵitim 

yapēlmasēna katkē saĵladēĵē ve dijital hik©ye yºnteminin etkili bir eĵitim aracē olarak 

kullanēlabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

2.6.1.2. Problem ¢ºzme Konusundaki Araĸtērmalar 

2.6.1.2.1. Ķlkokul Dºrd¿nc¿ Sēnēf ¥ĵrencilerine Yºnelik Yapēlmēĸ Problem 

¢ºzme Konusundaki Tez ¢alēĸmalarē 

Bu konuda incelenen ­alēĸmalarēn hepsi ilkokul 4. Sēnēfa devam eden ºĵrencilere 

yºnelik yapēlmēĸ tez ­alēĸmalarēdēr. Ķncelenen t¿m ­alēĸmalarda ºĵrencilerin problem 

­ºzme konusundaki baĸarēndaki veya becerilerindeki deĵiĸikliĵe yºnelik ºl­¿mler 

yapēlmēĸtēr. Bu ºl­¿mlerin yanēnda ķahin (2019)  tarafēndan yapēlan ­alēĸmada 

baĸarēnēn yanēnda algēlara olan etkisine de bakēlmēĸtēr. Yēlmaz(2019) ve Karadaĵ 

(2019) tarafēndan yapēlan ­alēĸmalarda baĸarē ile birlikte tutumlara olan etkisi 

araĸtērēlmēĸtēr. ¢ilingir (2015) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada ise ayrēca hem tutumlarē 

hem de algēlarē ºl­¿lm¿ĸt¿r. 

¢alēĸmalarēn hepsinde baĸarē veya beceri ile ilgili olumlu sonu­lar alēnmēĸtēr. 

¢ilingir(2015) óin yaptēĵē ­alēĸmada ºĵrencilerin algēlarēnda ve tutumlarēnda geliĸim 

gºzlendiĵi belirtilmiĸtir. ķahin (2019)ôin ­alēĸmasēnda ºĵrencilerin algēlarēna bir etkisi 

bulunmadēĵē saptanmēĸtēr. Yēlmaz (2019) ve Karadaĵ (2019) tarafēndan yapēlan 

­alēĸmalarēn ºĵrencilerin tutumlarēnda anlamlē bir etkisi olmadēĵē saptanmēĸtēr. Altun 

(2023) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada ise ºĵrencilerin problem ­ºzme baĸarēsēnēn 

anlamlē yordayēcēlarēnēn anlama, ­ºz¿m s¿reci ve ºzg¿ven kaynaklē kaygēlar olduĵu 

tespit edilmiĸtir. 

2.6.1.2.2. Problem ¢ºzme ile Ķlgili Ķlkokul ¥ĵrencilerine Yºnelik Yapēlmēĸ Diĵer 

Akademik ¢alēĸmalar 

Bu bºl¿mde incelenen ­alēĸmalarēn hepsi ilkokulda ºĵrenim gºren ºĵrencilere yºnelik 

yapēlmēĸtēr. ¢alēĸmalarēn hepsinde ºĵrencileri problem ­ºzme konusundaki 

baĸarēndaki veya becerilerindeki deĵiĸikliĵe yºnelik ºl­¿mler yapēlmēĸtēr. Bu 

ºl­¿mlerin yanēnda ¢ilingir ve Din­ Artut (2016) ºĵrencilerin algēlarē ve tutumlarēnē 

incelemiĸtir. Yurtseven ve Ocak (2021) ile Yēldēz Kaya ve ¥zdemir (2022) tarafēndan 

yapēlan araĸtērmada ise algēlardaki deĵiĸimler irdelenmiĸtir. 
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Farklē modeller kullanēlan ­alēĸmalarda Pirim, Aktaĸ & Sadēk (2022) ile Yēldēz Kaya 

ve ¥zdemir (2022) tarafēndan yapēlan ­alēĸma hari­ t¿m ­alēĸmalarda beceri ya da 

baĸarē konusunda olumlu sonu­lara varēlmēĸtēr. Algē ve tutumun da araĸtērēldēĵē 

­alēĸmada olumlu sonu­ alēnmēĸtēr. Yurtseven ve Ocak (2021) tarafēndan yapēlan 

­alēĸmada ebeveynlerin eĵitim durumlarē ile ilgili anlamlē d¿zeyde farklēlēk 

bulunamazken geriye kalan deĵiĸkenlerde anlamlē d¿zeyde farklēlēk belirlenmiĸtir 

Yēldēz Kaya ve ¥zdemir (2022) tarafēndan yapēlan araĸtērmada ise ºĵrencilerin STEM 

tutumlarēnēn y¿ksek ­ēktēĵē bulunmuĸtur. 

2.6.1.3. Problem Kurma Hakkēnda Yapēlan ¢alēĸmalar 

2.6.1.3.1. Problem Kurma Hakkēnda Yapēlan Tez ¢alēĸmalarē 

Problem kurma hakkēnda incelenen tez ­alēĸmalarēndan Akay (2006) ve Yēldēz 

(2014)ôēn ­alēĸmalarē ¿niversite ºĵrencileri ile yapēlmēĸtēr. Diĵer ­alēĸmalar ise ilkokul 

4. Sēnēf ºĵrencilerine yºneliktir.  ¢ark­ē (2016) tarafēndan yapēlan ­alēĸma durum 

­alēĸmasē olup oluĸturulan problemler incelenmiĸtir. Diĵer ­alēĸmalarda ise 

katēlēmcēlarēn beceriler ºl­¿lm¿ĸt¿r. Bununla birlikte Akay (2006) yaratēcēlēklarēnē ve 

akademik baĸarēlarēnē da irdelemiĸtir. Yēldēz (2014) ise katēlēmcēlarēn bakēĸ a­ēlarēnē 

ve ¿stbiliĸsel farkēndalēklarēnē da araĸtērmēĸtēr.  

Yapēlan ­alēĸmalar genel itibariyle olumlu sonu­lanmēĸtēr. ¢ark­ē (2016)ónēn 

­alēĸmasēnēn sonucunda serbest problem kurmalarē istenilen ºĵrencilerin baĸarēlē 

olduklarē ve oluĸturduklarē problemlerin b¿y¿k kēsmēnēn sºzel alēĸtērma konusunda 

olduĵu belirlenmiĸtir. Bunun yanēnda yarē-yapēlandērēlmēĸ problem kurma konusunda 

baĸarēnēn d¿ĸt¿ĵ¿, ºĵrencilerin yarēsēndan biraz fazlasēnēn baĸarēlē olduĵu ve bu 

kategoride problem kurmada zorlandēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. Yanlēĸ kurulan problemlerde 

ifadenin yetersizliĵi, istenenin belirtilmediĵi, birimin unutulduĵu ve anlaĸēlmayan 

ifadelerin olduĵu durumlar gºr¿lm¿ĸt¿r. Neticede ºĵrencilerin farklē kategorilerde 

problem oluĸtururken zorlandēklarē kanēsēna varēlmēĸtēr. Bulut (2018)óun ­alēĸmasēnēn 

sonucunda ise orta seviyede manalē bir baĵlanēn var olduĵu belirlenmiĸtir. Bunun 

yanēnda hik©ye yazma alanlarēnēn t¿m¿nde ve problem oluĸturmada kēz ºĵrencilere ait 

ortalama puanlarēnēn erkek ºĵrencilere ait ortalama puanlardan anlamlē seviyede 

farklēlēk gºstererek kēzlarēn baĸarē gºsterdiĵi saptanmēĸtēr. Balkan (2022)ôēn 

­alēĸmasēnda ise ºĵrencilerin yarē yapēlandērēlmēĸ ve serbest problem oluĸturmaya 

kēyasla yapēlandērēlmēĸ problem oluĸturmada daha baĸarēlē olduklarē belirlenmiĸ olup 
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ºĵrencilerin en ­ok yarē yapēlandērēlmēĸ problemleri ­ºzmekte zorlandēklarē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Bunun yanēnda ºĵrencilerin mantēksal d¿ĸ¿nme becerileri ve problem 

­ºzme baĸarēlarē arttēk­a problem kurma becerilerinin de artmakta olduĵu 

saptanmēĸtēr. 

2.6.1.3.2. Problem Kurma Temasēyla Oluĸturulmuĸ Diĵer Akademik Yayēnlar 

Bu baĸlēk altēnda incelenen ­alēĸmalarēn modelleri ve ama­larē ­eĸitlilik 

gºstermektedir. Akay, Soybaĸ & Arg¿n (2006)ó¿n i­erik analiziyle yaptēĵē ­alēĸmada 

ºĵrenmeye etki ve problem oluĸturmaya yºnelik fikirlerin belirlenmesi ama­lanmēĸtēr. 

Arēkan ve ¦nal (2013) ise katēlēmcēlarēn problem oluĸma ile alakalē becerilerini 

incelemiĸtir. Kēlē­ (2013) ºĵrencilerin problem oluĸturma ­alēĸmalarēndaki 

performanslarēnē araĸtērmēĸtēr. Yurtbakan ve Aydoĵdu Ķskenderoĵlu (2020) ise 

katēlēmcēlarē problem oluĸturma becerisi ve bu derse olan isteklerine yansēyan etkisini 

incelemiĸtir. 

Yapēlan ­alēĸmalarēn sonu­larē genel olarak olumludur. Akay, Soybaĸ ve Arg¿n (2006) 

araĸtērmalarēnda ºĵrencilerin problem ­ºzme esnasēndaki kendi kendilerine yaptēĵē 

sorgulamalar biliĸsel becerileri geliĸtirebilmesin yanēnda biliĸ ¿st¿ becerilerin de 

geliĸimine katkē saĵlayabileceĵi kanēsēna varēlmasēna sebep olmuĸtur. Sonu­ olarak 

derslerde ºĵrencilerin kendi problemlerini oluĸturmalarē konusunda desteklenmesinin 

ºĵretime ºnemli katkēlar saĵlayacaĵē d¿ĸ¿ncesine varēlmēĸtēr. Arēkan ve ¦nal (2013) 

yaptēklarē ­alēĸmada ºĵrencilerin birbirini taklit eden problemler kurduĵu Yarē 

yapēlandērēlmēĸ problem kurma etkinlikleri ile yapēlan ­alēĸmada, ºĵrencilerin daha 

aĸina olmasē ve benzerlik taĸēmayan problemlerle karĸēlaĸacak olmasē sebebiyle 

serbest problem kurma ­alēĸmalarēnēn ºĵrenmelerine daha iyi hizmet edebileceĵi 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. Kēlē­ (2013)óēn ­alēĸmasēnda dºrt iĸlemin farklē anlamlarē ile ilgili 

problemler oluĸturabildikleri, ayrēca ºĵrencilerin dºrt iĸleme yºnelik kurulan 

problemlerde toplama iĸlemi ile ­ēkarma iĸlemi konusunda problem oluĸtururken daha 

y¿ksek baĸarēya ulaĸtēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. Yurtbakan ve Aydoĵdu Ķskenderoĵlu 

(2020)ónun yaptēklarē ­alēĸmada etkileĸimli okuma ­alēĸmalarēnēn problem oluĸturma 

becerileri ile i­sel ve dēĸsal motivasyon anlamēnda faydalē olmasēnēn yanēnda, 

motivasyonsuzluk anlamēnda ve toplam motivasyonda etkisiz olduĵu belirlenmiĸtir. 

Altun & Uyar (2023) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada 373 ortaokul ºĵrencisi yer almēĸtēr. 

Yedinci sēnēfa devam eden ºĵrenciler ile yapēlan ­alēĸmada okuma stratejileri ile ilgili 

¿stbiliĸsel farkēndalēklarēn ve problem oluĸturma becerilerinin orta seviyede bir 
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iliĸkisinin olduĵu saptanmēĸtēr. Bu iliĸkinin tablet, bilgisayar, televizyon gibi 

teknolojik aletlerden faydalanma oranē, kitap okuma, oynadēklarē oyunlar ve T¿rk­e 

dersi baĸarēsē ile iliĸkili olarak anlamlē seviyede farklēlaĸtēĵē belirlenmiĸtir. 

2.6.1.4. Problem ¢ºzme ve Problem Oluĸturma Etkinliklerinin Birlikte 

Ķncelendiĵi Araĸtērmalar 

Bu bºl¿mdeki ­alēĸmalarda hem verilen problemi ­ºzme hem de yeni bir problem 

oluĸturma becerileri irdelenmiĸtir. Bunun yanēnda Turhan ve G¿ven (2014)óin 

­alēĸmasēnda matematik ile ilgili fikirlerine etkisini de araĸtērmēĸtēr. Divrik (2019)  ise 

­alēĸmasēnda ºĵretmen gºr¿ĸlerine de yer vermiĸtir. Yapēlan ­alēĸmalarda kullanēlan 

modeller farklēlēk gºstermektedir.  

Araĸtērmalarēn sonu­larē farklēlēk gºstermektedir. Turhan ve G¿ven (2014)óin 

araĸtērmasē sonucunda problem ­ºzme konusunda ºĵrenciler arasēnda anlamlē bir fark 

bulunamamēĸken, problem oluĸturma konusunda deney grubunun daha baĸarēlē olduĵu 

saptanmēĸtēr. Bunun yanēnda deney grubundaki ºĵrencilerin matematik ile ilgili 

fikirlerinde olumlu deĵiĸiklikler saptanmēĸtēr. Kartal (2017) tarafēndan yapēlan 

araĸtērma sonucunda ºĵrencilerin en ­ok sºzel bi­imde verilmiĸ problemleri ­ºzmekte 

zorlandēĵē belirlenmiĸtir. Dºlek (2018)óin araĸtērmasēnda problem ­ºzme 

aĸamalarēnda ºĵrencilerin performanslarēnēn d¿ĸ¿k olduĵu saptanmēĸtēr. Bunun yanē 

sēra 3 problem oluĸturma durumuna yºnelik kurulmuĸ olan problem miktarēnēn da 

fazla olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Divrik (2019) tarafēndan yapēlan araĸtērmada ders 

kitaplarēnda yeterli miktarda problem ­ºzme ­alēĸmasē bulunduĵu ve kitabēn i­indeki 

baĸka bºl¿mlerle birlikte dengeli bir ĸekilde daĵētēldēĵē saptanmēĸtēr. Fakat problem 

kurma ­alēĸmalarēnēn dengeli daĵētēlmadēĵē ve daha az yer verildiĵi belirlenmiĸtir. 

Ayrēca problem inĸa etme ve problem ­ºzmenin konu edinildiĵi derslerde ºĵrencinin 

merkeze alēnmasē gerektiĵi kanēsēna varēlmēĸtēr. Yapēlan ­alēĸmalarēn katēlēmcēlarēn 

problem ­ºzme ve problem oluĸturma becerilerinin geliĸtirilmesinde katkēda 

bulunduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bunun yanēnda uygulanan yºntemlerin yapēlandērēlmēĸ 

problem oluĸturma becerilerine katkēda bulunduĵu; ancak yarē yapēlandērēlmēĸ 

problem inĸa etme ve serbest problem inĸa etme becerilerine etki etmediĵi sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. Aytekin Uskun (2020) ise araĸtērmasēnda yapēlan uygulamanēn problem 

­ºzme kabiliyetini geliĸtirmede bu ­alēĸmaya katēlmayan ºĵrencilere nazaran daha 

etkili olduĵu saptanmēĸtēr. Nitel verilere gºre ise uygulama sonrasē ­alēĸmaya katēlan 
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katēlēmcēlarēn problem meydana getirme, verilen problemi ­ºzme, veriyi yerinde 

kullanma, kendini ifade edebilme, sorunun kºk¿n¿ algēlama ve dºrt iĸlem ile ilgili 

becerilerinin olumlu yºnde geliĸtiĵi saptanmēĸtēr. 

2.6.2. Uluslararasē Araĸtērmalar 

2.6.2.1. Dijital ¢izgi Romanlar ile Ķlgili Uluslararasē Araĸtērmalar 

Lazarinis, Mazaraki vd. (2015) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada dijital ­izgi roman 

oluĸturma ara­larēnēn ºĵretim materyali geliĸtirmeye uygunluĵu irdelenmiĸtir. Daha 

ºnce yapēlmēĸ ­alēĸmalarēn bulgularēndan ve baĸarē saĵlamēĸ olan ­alēĸmalarda 

kullanēlmēĸ olan ­izgi romanlarēn niteliklerinden yola ­ēkēlarak bir ºl­¿t listesi 

hazērlanmēĸtēr. Bir­ok ­izgi roman oluĸturma aracēnēn incelenmesi sonucunda bazē 

sēnērlēlēklar olsa da dijital ­izgi romanlarēn materyal olarak oluĸturularak derslerde 

baĸarēlē bir ĸekilde kullanēlabileceĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Safitri, Mailizar ve Johar (2021) tarafēndan yapēlan araĸtērmada ºĵrencilerin 

matematik ºĵretiminde dijital ­izgi romanlarēn kullanēlmasēna yºnelik algē ve 

tutumlarē incelenmiĸtir.  124 ortaokul ºĵrencisi ile yapēlan ­alēĸmada anket yºntemi 

kullanēlarak nicel bir yaklaĸēm uygulanmēĸtēr. Sonu­ta, ºĵrencilerin dijital ­izgi 

romanlarē eĵitim ama­lē olarak kullandēklarē bilinen faydalarēndan ve dijital ­izgi 

roman kullanēmēna yºnelik tutumlarēndan etkilendikleri belirlenmiĸtir. Ayrēca dijital 

­izgi romanlarēn matematik dersinde bir materyal olarak kullanēlma ihtimalinin y¿ksek 

olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bilhassa ºĵrencilerin zor olduĵunu d¿ĸ¿nd¿ĵ¿ konularda 

ºĵrencilerin ilgisini ­ekmek amacēyla kullanēlabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Berger, Michael ve Christoph (2023) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada dijital ­izgi 

romanlarēn ºĵrencilerin ºĵrenme deneyimlerine nasēl bir etkide bulunduĵunu 

belirlemek ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸmada nicel bir yaklaĸēm kullanēlmēĸ olup anket 

yºntemine baĸvurulmuĸtur. Bu araĸtērmada derslerde dijital ­izgi romanlarēn 

kullanēlmasēnēn ºĵrencilerin baĸarēlarēnē arttēracaĵē sonucuna varēlmēĸtēr. Ayrēca 

ºĵrencilerin dijital ­izgi roman kullanēlarak yapēlacak eĵitim s¿re­lerine ilgi 

duyduklarē ve bunun onlarē ºĵrenmeye g¿d¿lediĵi belirlenmiĸtir. 

2.6.2.2. Problem ¢ºzme Konusunda Yapēlan Uluslararasē Araĸtērmalar 

Keller (1990) tarafēndan yapēlan araĸtērmada kendisi tarafēndan oluĸturulan ºĵretim 

materyali kullanēlarak ºĵrencilerin matematik dersine karĸē olumlu tutum 
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geliĸtirmeleri ama­lanmēĸtēr. 10 hafta s¿ren ve katēlēmcēlara yedi problem ­ºzme 

tekniĵi ºĵretilen araĸtērmanēn bitiminde katēlēmcēlarēn problem ­ºzme ile ilgili beceri 

ve tutumlarēnēn pozitif yºnde geliĸtiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Rose (1991) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada ºĵrencilerin sēra dēĸē problemler ­ºzerken 

uyguladēklarē yºntem ve aĸamalarē araĸtērmēĸtēr. Bunun yanēnda ºĵrencilerin problem 

­ºzerken kullandēĵē biliĸsel becerileri belirleyerek problem ­ºzme s¿recine olan 

duyuĸsal etkilerini araĸtērmēĸtēr. Ortaokul ºĵrencilerine yºnelik yapēlan ­alēĸmada; 

ºĵrencilerin sadece dºrt iĸlem becerisini matematiksel beceri olarak algēladēĵē, 

problem ­ºzmeye istekli olmadēklarē ve problem ­ºzerken farklē yºntemlere 

baĸvurmadēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Goos, Galbraith ve Renshaw (2000) tarafēndan yapēlan araĸtērmada ºĵrencilerin rutin 

olmayan problemleri ­ºzerken baĸvurduklarē ¿stbiliĸsel yºntemler incelenmiĸtir. 42 

ortaokul ºĵrencisi ile yapēlan ­alēĸmada verilen problemi ­ºzerken kendilerini kontrol 

etmelerini saĵlayan ¿stbiliĸsel bir ºl­ek uygulanmēĸtēr. Sonu­ta beĸ ºĵrenci dēĸēnda 

ºĵrencilerin ­oĵunun rutin olmayan problemleri ­ºzerken gerekli yºntemleri 

kullanmadēklarē belirlenmiĸtir. 

Cai ve Hwang (2002) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada ºĵrencilerin ¿retken d¿ĸ¿nme 

s¿reci ile problem ­ºzme ile problem oluĸturma baĸarēlarēnēn iliĸkisi incelenmiĸtir. 

Amerikalē ve ¢inli ºĵrenciler ile yapēlan ­alēĸmada verilen problem ­ºz¿me ulaĸtērma 

konusunda ¢inli katēlēmcēlarēn diĵerlerinden daha fazla baĸarē gºsterdiĵi 

belirlenmiĸtir. Amerikalē ºĵrenciler daha somut bilgileri kapsayan yºntemler kullanēp 

­ºz¿mlerini ĸekiller ­izerek yapmēĸtēr. Buna karĸēn ¢inli ºĵrenciler soyut veriler 

bulunduran yºntemler kullanarak sembolik gºsterimlerde bulunmuĸlardēr. Ayrēca 

¢inli katēlēmcēlarēn Amerikalē olanlara kēyasla problem meydana getirme ile verilen 

problemi ­ºz¿me kavuĸturma baĸarēlarēnēn iliĸkisi daha g¿­l¿d¿r.  

Goldberg ve Bush (2003) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada ¿stbiliĸsel s¿recin matematik 

dersinde problem ­ºzme baĸarēsēna ve ¿stbiliĸ becerilerine etkisi araĸtērēlmēĸtēr. 

Ķlkokul ¿­¿nc¿ sēnēfa devam eden 26 ºĵrenciyle yapēlan ­alēĸmada katēlēmcēlar deney 

ve kontrol grubundan meydana gelmektedir. Sonu­ olarak deney grubunda yer alan 

ºĵrenciler daha baĸarēlē olmuĸtur. 

Eisenhard (2012) tarafēndan yapēlan araĸtērmada matematik dersinde problem 

­ºz¿lmesi esnasēnda ºĵrencilerin gºzlemlenen ve rapor edilebilen davranēĸlarēnē 
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incelemiĸtir. 18 ¿­¿nc¿ sēnēf ºĵrencisi ile y¿r¿t¿len ­alēĸmada k¿­¿k ve karma 

gruplarla ­eĸitli problem ­ºzme ­alēĸmalarē yapēlmēĸtēr. Sonu­ olarak ºĵrencilerin 

gruplar halinde iĸ birliĵi yaparak problem ­ºzmelerinin matematik dersini algēlama 

kabiliyetlerini arttērdēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bunun yanēnda ºĵrencilere ºdevi belirleme 

imk©nēnēn verilmesinin, ºzg¿ven ve isteklerini arttērdēĵē belirtilmiĸtir. 

2.6.2.3. Problem Kurma Konusunda Yapēlan Uluslararasē Araĸtērmalar 

Silver ve Cai (1996) tarafēndan ortaya konulan araĸtērmada katēlēmcēlarēn oluĸturduĵu 

problemler baĵlantēsal, ­ºz¿me ulaĸtērēlabilirlik, dilbilimsel karmaĸēklēk ve 

matematiksel karmaĸēklēk a­ēlarēndan incelenmiĸtir. Bunun yanēnda ºĵrencilerin 

problem oluĸturma ve problem kurma becerileri arasēndaki iliĸki araĸtērēlmēĸtēr. 509 

ortaokul kademesine devam eden ºĵrenci ile yapēlan ­alēĸmada ºĵrencilerin ­oĵunun 

­ok sayēda ­ºz¿lebilir problem oluĸturduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Ayrēca problem ­ºzmede 

baĸarē saĵlayanlarēn barēlē olamayanlara kēyasla daha fazla ve karmaĸēk problem 

oluĸturduklarē anlaĸēlmēĸtēr. 

Dickerson (1999) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada sekizinci sēnēf ºĵrencilerine yºnelik 

problem oluĸturma etkinlikleri ile yapēlan derslerin problem ­ºzme performanslarēna 

etkisi incelenmiĸtir. Problem oluĸturma etkinlilerinin problem ­ºzme baĸarēsēnē pozitif 

yºnde etkilediĵi belirlenen ­alēĸmada kēz ºĵrenciler erkek ºĵrencilere kēyasla daha 

baĸarēlē olmuĸtur. 

Lowrie (2002) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada problem oluĸturma esnasēnda ºĵrencilerin 

yapmasē gerekenleri ve a­ēk u­lu problem oluĸturabilmeleri i­in neler yapmalarē 

gerektiĵini araĸtērmēĸtēr. ¢alēĸmada ºĵretmenlerin problem oluĸturma etkinlikleri 

s¿resince ºĵrencilerine a­ēk u­lu problem durumlarē sunmalarē ve matematiksel 

baĵlantēlarē a­ēĵa ­ēkarmalarē beklenmiĸtir. Sonu­ta yapēlan ­alēĸma katēlēmcēlarēn 

problem kurma becerilerine katkē saĵladēĵē belirlenmiĸtir. Bununla birlikte ºĵrencilere 

karēĸēk ve zor gelen a­ēk u­lu problem kurma baĸarēlarēnēn arttēĵē sonucuna varēlmēĸtēr. 

Grundmeier (2003)óin yaptēĵē ­alēĸmada Polya tarafēndan oluĸturulan stratejilere 

beĸincisi eklenerek problemi tekrar gºzden ge­irmeye ve ondan yola ­ēkarak yeni bir 

problem oluĸturma yaĸantēlarēnēn problem kurmaya, matematik dersine olan 

tutumlarēna ve matematik ºĵrenmeye olan bakēĸ a­ēlarēna etkisi araĸtērēlmēĸtēr. Ayrēca 

ºĵretmen adaylarēnēn oluĸturduklarē problemlerin niteliklerini ve ºĵretmen 

adaylarēnēn matematiĵi ºĵretme ile ilgili gºr¿ĸleri incelenmiĸtir. Sonu­ta problem 
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kurmanēn ºĵrencilerin konuyu daha iyi anlamasēnē saĵladēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu nedenle 

ºĵretmen adaylarēnēn problem oluĸturma etkinliklerini kendi sēnēflarēnda 

uygulayabilecekleri d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Stickles (2006) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada ºĵretmenlerin aktif olarak ºĵretmenlik 

yaparken ve ºĵretmenlik deneyimi yaĸamadan ºnce problem kurarken ¿zerinde 

durduklarē noktalarēn belirlenmesi ama­lanmēĸtēr. A­ēk u­lu problemlerden problem 

oluĸturma ve problemleri tekrar form¿lleĸtirme tekniklerinin kullanēlmasēna ºzen 

gºsterilmiĸtir. Kurulan problemler araĸtērmacēnēn geliĸtirdiĵi derecelendirme ĸemasē 

ile irdelenmiĸtir. Araĸtērma sonucunda ºĵretmenlerin problem kurmakta zorluk 

yaĸadēĵē fakat verilen problemi tekrar form¿lleĸtirmede daha baĸarēlē olduklarē 

belirlenmiĸtir.   

Van Harpen ve Sriraman (2012) tarafēndan yapēlan araĸtērmada ºĵrencilerin geometri 

ile ilgili oluĸturduklarē problemlerin matematiksel yaratēcēlēĵa etkisi incelenmiĸtir. 

Amerika ve ¢inôde ºĵrenim gºren lise ºĵrencileriyle yapēlan ­alēĸmada ºĵrencilerin 

oluĸturduĵu problemler nitelik ve nicelik a­ēsēndan ele alēnmēĸtēr. Sonu­ta, kaliteli bir 

eĵitim alan ºĵrencilerin dahi kaliteli ve ºzg¿n problemler kurmakta zorlandēklarē 

belirlenmiĸtir. 

Rosli (2013) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada matematik ºĵretimini geliĸtirmek amacēyla 

problem oluĸturma potansiyeli inceleyen ¿­ basamaklē bir ­alēĸma ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Ķlk basamakta 13 farklē ­alēĸma hakkēnda meta sentez yapēlmēĸtēr. Bu ­alēĸmada 

problem oluĸturmanēn ñmatematik dersi baĸarēsē, problem ­ºzme baĸarēsē, oluĸturulan 

problemlerin seviyeleri ve matematiĵe karĸē tutumuna olan etkisiò irdelenmiĸtir. Ķkinci 

basamakta ise problem kurma ve ­ºzme iliĸkisi saptanmēĸtēr. Bu ama­la 51 ºĵretmen 

adayēnēn verilen iki vazifeyi bitirmesi istenmiĸtir. Son basamakta ise teorik bilgi, 

pedagojik bilgi ve derse yºnelik tutumlarē ortaya ­ēkaran karma bir yºntem 

kullanēlmēĸtēr. Ķlk basamak olumlu sonu­lanērken, ikinci basamakta problem kurma ve 

­ºzme etkinliklerinin desteklenmesi gerektiĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. ¦­¿nc¿ 

basamakta ise somut materyallere yer verilmesinin katēlēmcēlarēn pedagojik bilgi teorik 

bilgi ve kesirler ile ilgili tutumlarēna katkē saĵladēĵē belirtilmiĸtir.  

Hartmann, Krawittz ve Schukajlow (2023) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada 7 ºĵretmen 

adayēndan problem kurmalarēnē ve bu problemleri ­ºzmelerini istemiĸtir. Sonrasēnda 

bu ºĵretmen adaylarēnēn problem oluĸturma ve oluĸturduklarē problemleri ­ºzme 
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aĸamalarē incelenmiĸtir. Problem ortaya koyma ve modelleme teorilerine dayanarak 

kendi problemlerini oluĸturma ve ­ºzme ile ilgili b¿t¿nleĸmiĸ bir s¿re­ modeli 

oluĸturulmuĸ ve doĵrulanmēĸtēr. Bu ­alēĸma problem oluĸturma a­ēsēndan modelleme 

problemleri konusunda gelecekte yapēlacak ­alēĸmalar i­in temel oluĸturmuĸtur. 
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3. Y¥NTEM 

Karasar (2014)ôe gºre bilimsel a­ēdan yºntem, belirlenmiĸ olan bir s¿rece yºnelik 

nitelikli problem ­ºzmenin yanēnda bilimsel bilgiyi meydana getirmenin en g¿venli 

hali olarak ifade edilebilir. Bilimsel yºntemin adēmlarē ĸu ĸekilde sēralanabilir; 

zorluklarēn belirlenmesi, problemin tanēmlanmasē, ­ºz¿m¿n tahmin edilmesi, 

gºzlenebilir test edilebilir ºl­¿tlerin belirlenmesi, deney ve deĵerlendirme yapēlmasē, 

sonu­larēn raporlanmasē (Erol, 2017). 

Bu bºl¿mde, ­alēĸmanēn tasarēmē, evren veya ºrneklem katēlēmcēlarē, verilerin 

toplandēĵē ara­lar, verilerin toplanma s¿reci, verilerin analiz edilmesi ve deneysel 

prosed¿r¿n nasēl ger­ekleĸtirileceĵi gibi detaylar ayrē ayrē baĸlēklar altēnda detaylēca 

a­ēklanmēĸtēr. 

3.1. Araĸtērmanēn Modeli  

Bu ­alēĸma, yarē deneysel desen kapsamēnda ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bu desende gruplar 

doĵal yollarla se­ilir ve ayrēca se­me iĸlemi yapēlmaz (Sºnmez & Alacapēnar, 2014). 

Yarē deneysel ­alēĸmalarda deney ve kontrol gruplarēndaki katēlēmcēlar tamamen 

rasgele se­ilemez. Fakat gruplarēn se­iminde m¿mk¿n olduĵunca benzer olmalarēna 

dikkat edilir. Bu modelde bir kiĸi ya deney grubuna ya da kontrol grubuna d©hil 

olabilmektedir (B¿y¿kºzt¿rk, 2016).  Deney grubuyla yapēlan ­alēĸmanēn bitiminde 

iki grupta yer alan katēlēmcēlarēn t¿m¿ne son test uygulanēr. Ulaĸēlan verilerin analizi 

ile deney ve kontrol grubunun baĸarēsē ile ilgili sonu­lara varēlēr. Bu sonu­lar ēĸēĵēnda 

gruplardan elde edilen sonu­lar genellenir (Sºnmez & Alacapēnar, 2014). 

Bu ­alēĸmada, yarē deneysel desenlerden ºn test son test kontrol gruplu yarē deneysel 

desen kullanēlmēĸtēr. Bu ­er­evede, deney ve kontrol gruplarē belirlenmiĸ ve uygulama 

deney grubuyla ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¥n test-son test ayrē grup modelinde, rastgele 

atama ile belirlenmiĸ iki farklē ºrnek gruba aynē baĵēmsēz deĵiĸken d¿zeyi uygulanēr 

ve deney ºncesi ºl­¿mlerin baĵēmlē deĵiĸken ¿zerindeki etkisini azaltmaya yºnelik 

olarak tercih edilir (Karasar, 2014). 
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Bu modelin araĸtērmamēzda kullanēmē Tablo 2ôde a­ēklanmēĸtēr. 

Tablo 2. Araĸtērmanēn Modeli 

Gruplar  ¥n Test   Uygulama     Son Test 

 Deney 

Grubu 

Problem 

¢ºzme Baĸarē 

Testi  

 

Problem 

Kurma Baĸarē 

Testi 

 

 

Dijital ­izgi roman 

kullanēmēyla ger­ekleĸtirilen 

problem ­ºzme ve problem 

kurma ­alēĸmalarē 

 

 

 Problem 

¢ºzme Baĸarē 

Testi  

 

Problem 

Kurma Baĸarē 

Testi 

 

Kontrol 

Grubu  

Problem 

¢ºzme Baĸarē 

Testi  

 

Problem 

Kurma Baĸarē 

Testi 

 

 

 

M¿dahale edilmeyen, 

m¿fredata uygun olarak iĸlenen 

matematik dersi 

 

 

 

 Problem 

¢ºzme Baĸarē 

Testi  

 

Problem 

Kurma Baĸarē 

Testi 

 

3.2. ¥rneklem 

Araĸtērmanēn ºrneklemini Eskiĸehir ilinde bir devlet okulunda ºĵrenim gºrmekte olan 

ilkokul 4. Sēnēf ºĵrencileri oluĸturmaktadēr. Araĸtērma kapsamēnda ºrneklemi 

oluĸturacak iki ĸubenin belirlenmesinde birbirine hem akademik hem sosyok¿lt¿rel 

a­ēdan benzer sēnēflar tercih edilmiĸtir. Bu s¿re­te hem ºĵretmenin hem ºĵrencilerin 

­alēĸmaya katēlma konusundaki isteklilikleri de gºz ºn¿nde bulundurulmuĸtur. Bu 

doĵrultuda sēnēf ºĵretmenleriyle gºr¿ĸme ger­ekleĸtirilmiĸ, hem araĸtērmaya 

katēlmaya istekli hem de akademik ve sosyok¿lt¿rel a­ēdan birbirine benzeyen iki 

grubun ­alēĸmaya d©hil edilmesine karar verilmiĸtir. Sonra bu sēnēflardan biri deney 

biri kontrol grubu olacak ĸekilde yansēz atama yºntemiyle belirlenmiĸtir. Deney ve 

kontrol grubunda yer alan ºĵrencilerin cinsiyete gºre daĵēlēmlarē Tablo 3'te 

sunulmuĸtur. 

Tablo 3. ¥rneklemi Oluĸturan ¥ĵrencilerin Cinsiyete Gºre Daĵēlēmē 

                       Sēnēf Cinsiyet N 

Deney Grubu  
Kēz 13 

Erkek 13 

Kontrol Grubu  
Kēz 12 

Erkek 12 
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Araĸtērma kapsamēnda ­alēĸēlacak olan ĸubelerin birbirine istatistiksel a­ēdan da hem 

problem ­ºzme hem problem kurma baĸarēlarē a­ēsēndan birbirine denk gruplar olup 

olmadēĵēnēn anlaĸēlmasē i­in uygulama ºncesinde her iki grupta problem ­ºzme testi 

ve problem kurma testi uygulanmēĸtēr. Ve puan ortalamalarē karĸēlaĸtērēldēĵēnda bu iki 

grubun hem problem ­ºzme testinden hem de problem kurma testinden aldēklarē ºn 

test puan ortalamalarē arasēnda anlamlē bir farklēlēk bulunmadēĵē ortaya ­ēkmēĸtēr. Yani 

gruplar problem kurma ve problem ­ºzme a­ēsēndan birbirine denk gruplardēr. Bu 

sonu­ sonrasēnda araĸtērmaya bu iki grupla devam edilmesine karar verilmiĸtir. 

Bahsedilen analiz sonu­larēna dair detaylar bulgular kēsmēnda yer almaktadēr. 

3.3. Veri Toplama Ara­larē 

Bu ­alēĸmada kapsamēnda veri toplama aracē olarak problem ­ºzme baĸarē testi ve 

problem kurma baĸarē testi kullanēlmēĸtēr. 

3.3.1. Problem ¢ºzme Baĸarē Testi 

Problem ­ºzme baĸarē testi araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilmiĸtir. Bu test 4. Sēnēf 

ºĵrencilerinin toplama ve ­ēkarma iĸlemlerine yºnelik problem ­ºzme baĸarēlarēnē 

belirlemek amacēyla ­oktan se­meli olarak geliĸtirilmiĸtir. Testin geliĸtirilme 

s¿recinde Milli eĵitim Bakanlēĵēnēn 4. sēnēf ­alēĸma fasik¿llerinden ve ­alēĸma 

kitabēndan faydalanēlmēĸtēr. Sorularēn d¿zeye uygun ve konu kapsamēnda olmasēnda 

dikkat edilmiĸtir. Bu doĵrultuda 40 soruluk bir madde havuzu oluĸturulduktan sonra 

uzman gºr¿ĸ¿ alēnmēĸtēr. Bu s¿re­te sēnēf ºĵretmeni olarak gºrev yapan deneyimli 3 

ºĵretmenin ve ilgili alanda gºrev yapmakta olan alanēnda uzman 2 akademisyenin 

gºr¿ĸlerine baĸvurulmuĸtur. Uzman gºr¿ĸleri doĵrultusunda testin madde sayēsē 20ôye 

d¿ĸ¿r¿lm¿ĸt¿r. G¿venirlik analizini ger­ekleĸtirmek i­in test farklē iki  okuldaki 4. sēnēf 

ºĵrencisine uygulanmēĸtēr.133 ºĵrenciyle ger­ekleĸtirilen pilot uygulama sonrasēnda 

g¿venirlik ve ge­erlilik analizleri yapēlmēĸtēr. 

Problem ­ºzme ºl­eĵine iliĸkin hesaplanan g¿venirlik katsayēsē ise .815 olarak 

bulunmuĸtur. ¥l­me ara­larēnēn g¿venirliĵi ile ilgili olarak genellikle katsayēnēn .70'in 

¿st¿nde olmasē beklenir (Nunnally, 1978). ¢alēĸmanēn g¿venirlik katsayēsēnēn .815 

olarak belirlenmiĸ olmasē, testin g¿venilir olmasēnēn yanē sēra, maddeler arasēndaki i­ 

tutarlēlēĵēn olduĵunu gºstermektedir (Bland & Altman, 1997). Bu durum, ºl­me 

aracēnēn kullandēĵē ºl­¿m yºnteminin ve ºl­¿len kavramēn g¿venilir bir ĸekilde 
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ºl­¿ld¿ĵ¿n¿ iĸaret eder (DeVellis, 2016).Tablo 4ôte kullanēlan ºl­eklerin g¿venirlik 

ve ge­erlilik analizi sonu­larē, Cronbachôs Alpha ve KMO ve Bartlett testi sonu­larēna 

dayanarak verilmiĸtir. 

Tablo 4. Problem ¢ºzme Baĸarē Testi G¿venirlik ve Ge­erlilik Analizi 

 Cronbachôs Alpha KMO  Barletts 

Problem ¢ºzme ¥l­eĵi .815 .859 < .001 

 

Tablo 4ôte gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, deĵiĸkenler arasēndaki iliĸkinin varlēĵēnē belirlemek i­in 

Bartlett'in k¿resellik testi kullanēlmēĸtēr. Sonu­lar, p < .001 olarak bulunmuĸtur 

(Bartlett, 1954). Bu, Ŭ = .05 anlam d¿zeyinden daha d¿ĸ¿k olduĵundan, deĵiĸkenler 

arasēnda anlamlē bir iliĸkinin var olduĵunu gºstermektedir. 

3.3.2. Problem Kurma Baĸarē Testi 

Bu test ºĵrencilerin 4. sēnēf toplama ve ­ēkarma kazanēmlarē ile ilgili problem kurma 

becerilerini incelemek i­in araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilmiĸtir. Problem kurma 

s¿re­lerindeki problem tipleri genellikle serbest, yapēlandērēlmēĸ ve yarē 

yapēlandērēlmēĸ olarak ¿­e ayrēlmaktadēr (Akay, 2006).  Bu doĵrultuda konu ile ilgili 

olarak 3 serbest, 3 yarē yapēlandērēlmēĸ ve 3 yapēlandērēlmēĸ olmak ¿zere toplamda 9 

madde oluĸturulmuĸtur. Oluĸturulan 9 madde ile ilgili uzman gºr¿ĸleri alēnmēĸtēr. Bu 

s¿re­te sēnēf ºĵretmeni olarak gºrev yapan deneyimli 4 ºĵretmenin ve ilgili alanda 

gºrev yapmakta olan alanēnda uzman 2 akademisyenin gºr¿ĸlerine baĸvurulmuĸtur. 

Uzman gºr¿ĸleri doĵrultusunda testte gerekli d¿zeltmeler ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Problem kurma baĸarē testinin g¿venirlik analizi i­in farklē 2 ilkokulda ºĵrenim gºren 

118 ºĵrenci ile pilot uygulama ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bu ºĵrencilerden elde edilen 

verilerle problem kurma baĸarē testinin g¿venirlik analizi ger­ekleĸtirilmiĸtir. Analize 

dair sonu­lar Tablo 5ôte verilmiĸtir. 

Tablo 5. Problem Kurma Baĸarē Testi G¿venirlik ve Ge­erlilik Analizi 

 Cronbachôs Alpha KMO  Barletts 

Problem Kurma ¥l­eĵi .801 .809 < .001 

 

Tablo 5ôte gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, deĵiĸkenler arasēndaki iliĸkinin varlēĵēnē deĵerlendirmek 

amacēyla Bartlett'in k¿resellik testi kullanēlmēĸtēr. Yapēlan analiz sonucunda, p < .001 



35 

olup (Bartlett, 1954), bu durum Ŭ = .05 anlam d¿zeyinden daha d¿ĸ¿k olduĵundan, 

deĵiĸkenler arasēnda anlamlē bir iliĸkinin olduĵu sonucuna varēlmēĸtēr. 

3.3.3. Problem Deĵerlendirme Envanteri 

¢alēĸma kapsamēnda ºĵrenciler tarafēndan oluĸturulan problemlerin puanlanmasēnda 

Yēldēz (2014) tarafēndan geliĸtirilen problem kurma deĵerlendirme envanteri 

kullanēlmēĸtēr. Bu envanter ortaokul ºĵrencilerinin problem kurma becerilerini 

geliĸtirmek amacēyla hazērlanmēĸtēr. Bu nedenle yºnergedeki ortaokul ºĵrencilerine 

dair ifade ve bilgiler ilkokul ºĵrencilerine dair ifade ve bilgilerle deĵiĸtirilmiĸtir. Tablo 

6ôda puanlama envanterinin deĵerlendirme kriterlerine ve bu kriterlerin alt 

bileĸenlerine dair bilgiler yer almaktadēr.  

Tablo 6. Problem Kurma Puanlama Yºnergesi 

Deĵerlendirme 

Kriterleri  

     Kriterlerin Alt Bileĸenler 

Matematiksellik  

¶ Eĵer mevcutsa, matematiksel sembollerin ve 
gºsterimlerin kullanēmē 

¶ Problemin gºrsel ºĵeleri varsa (ĸekiller, tablolar, 
grafikler, vs.) metin ile gºrsel arasēndaki 

etkileĸim. 

Veri Niteliĵi 

¶ Problemin i­erdiĵi verinin mantēksal ve 

matematiksel uygunluĵu, 

¶ Problemin verileriyle elde edilebilecek sonucun 
anlamlēlēĵē, 

¶ Problemin gerektirdiĵi birimin kullanēlmasē 
durumunda birimin varlēĵē ve ifadesi. 

Dil Bilgisi ve Ķfade 

¶ Sorunun dil bilgisi kurallarēna uygunluĵu, 

¶ Anlatēmda bozukluk ya da yazēm yanlēĸē 
i­ermeme, 

¶ Noktalama iĸaretlerinin doĵru kullanēmē. 

Seviyeye Uygunluk 

Ķlkokul ºĵretim programēndaki kazanēmlarla 

i­erik ve zorluk derecesi a­ēsēndan uyumluluk. 

Kurulan 

Problemdeki 

Yºnergeler ve Veri 

Miktarē 

Yºnerge: Problemi kurarken veya problemin 

­ºz¿m¿ i­in talimat verirken kullanēlan 

ifadelerin incelenmesi. Problemdeki talimatlarēn 

belirtilen adēmlarēn veya koĸullarēn uygunluĵu. 

Problemin ­ºz¿m¿ i­in gereken verilerin 

problem metninde bulunan miktarē. 

¢ºz¿lebilirlik 
Problemin hedeflenen sonuca ulaĸēlabilirlik 

durumu 
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Problem kurma puanlama envanterinin g¿venirlik analizini ger­ekleĸtirmek i­in, 

problem kurma testi ile elde edilen veriler bu puanlama envanteri ile ¿­ farklē 

puanlayēcēya puanlatēlmēĸtēr. Puanlayēcēlar arasēndaki uyumu deĵerlendirmek 

amacēyla Sēnēflar Arasē Korelasyon Analizi (Intraclass Correlation Analysis) 

uygulanmēĸtēr. Bu analizin sonu­larē Tablo 7'de sunulmuĸtur.  

Tablo 7. Problem Kurma Puanlama Envanterinin G¿venirlik Analizi 

Deĵerlendirme Kriterleri Cronbachôs Alpha 

Matematiksellik .783 

Veri Niteliĵi .814 

Dil Bilgisi ve Ķfade .826 

Seviyeye Uygunluk .811 

Kurulan Problemdeki  

Yºnergeler ve Veri Miktarē 
.742 

¢ºz¿lebilirlik .775 

Genel Deĵerlendirme 

(Kullanēlabilirlik durumu) 
.767 

Toplam .762 

 

Tablo 7'de sunulan deĵerlendirme kriterlerine gºre, problem kurma puanlama 

envanterinin g¿venirliĵini deĵerlendiren katsayēlar, .70'in ¿st¿nde olduĵu i­in 

envanterin g¿venilir olduĵu sonucuna varēlmēĸtēr (Smith, 2020). 

3.4. Verilerin Toplanmasē 

¢alēĸma ºncesinde uygulama yapēlmasē planlanan okul m¿d¿rl¿ĵ¿yle gºr¿ĸ¿lm¿ĸt¿r.   

Etik kuruldan ­ēkan karar ve MEBôden alēnan araĸtērma izni yazēsē sunularak 

uygulamanēn yapēlmasē i­in izin alēnmēĸtēr. Ardēndan uygulama yapēlacak sēnēflar 

belirlenerek ºĵretmenlerine yapēlacak ­alēĸma hakkēnda bilgi verilmiĸtir. Araĸtērmada 

belirlenen model gºz ºn¿ne alēnarak ve sēnēf mevcutlarēna dikkat edilerek deney ve 

kontrol gruplarē belirlenmiĸtir. Araĸtērmaya katēlacak olan ºĵrencilerin ailelerine 

Genel 

Deĵerlendirme 

(Kullanēlabilirlik 

durumu)  

Problemin ilkokul d¿zeyinde ºĵretim s¿recinde 

kullanēlabilirliĵi 
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ulaĸēlarak uygulama izin yazēlarē ve gºn¿ll¿ katēlēm formlarē paylaĸēlmēĸtēr. Bu 

formlarla ºĵrenci ve veliler ­alēĸmaya gºn¿ll¿ olduklarēnē ēslak imza ile onaylamēĸtēr. 

Uygulama baĸlamadan ºnce deney ve kontrol gruplarēnēn her ikisine de hem problem 

­ºzme hem problem kurma baĸarē testi ºn test olarak uygulanmēĸtēr. Sonrasēnda deney 

grubunda 20 ders saati s¿resince dijital ­izgi roman etkinlikleri yapēlērken kontrol 

grubunda da Milli Eĵitim Bakanlēĵē m¿fredatēna uygun olarak ºĵretim s¿reci 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bu s¿re­te kontrol grubuna herhangi bir m¿dahalede 

bulunulmamēĸtēr. Uygulama s¿reci sonunda deney ve kontrol gruplarēnēn ikisine de 

hem problem ­ºzme baĸarē testi hem problem kurma baĸarē testi son test olarak 

uygulanarak veriler toplanmēĸtēr. 

3.5. ¥ĵretim Materyali 

Araĸtērmanēn uygulama s¿recinde kullanēlmak ¿zere storyboardthat isimli dijital ­izgi 

roman oluĸturma aracē kullanēlmēĸtēr. Bu ara­ ­izgi roman oluĸturulmasēna imk©n 

vermesi, sēnēflar oluĸturularak ºĵrencilere ­izgi roman oluĸturma ve d¿zenleme 

imk©nē veren ­evrimi­i ºdevler verilebilmesi, ºdevlerin ­evrimi­i olarak kontrol 

edilebilmesi, grup ­alēĸmasē yapēlabilmesinin yanēnda ­alēĸma k©ĵētlarē da 

hazērlanabilmesi nedeniyle tercih edilmiĸtir ( https://www.storyboardthat.com/ ). 

Araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilen dijital ­izgi romanda ­izgi roman oluĸturulurken 

hitap edilecek sēnēf seviyesi dikkate alēnmēĸtēr. Materyalden en iyi ĸekilde yarar 

saĵlamak amacēyla ºĵrencilerin gºrsel, biliĸsel ve duyuĸsal seviyelerine uygun 

olmasēna ºnem verilmiĸtir (Topkaya, 2014).  Bu doĵrultuda sēk sēk uzman gºr¿ĸ¿ne 

baĸvurulmuĸtur. Ayrēca bu yaĸ grubu hayal g¿c¿n¿n en y¿ksek seviyede olmasē 

sebebiyle masala ve olaĵan ¿st¿ i­erikli hik©yelere yºnelimleri y¿ksektir (Tuncer, 

1993). Bununla birlikte ger­ek hayattan da tamamen kopulmamasē gereklidir. Bu 

nedenle hazērlanan ­izgi romanda ķekil 1ôde ºrneklendiĵi gibi ger­ek hayatēn i­ine 

r¿ya kavramē ile birlikte olaĵan¿st¿ ºĵeler de eklenmiĸtir. 
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                                     ķekil 1. R¿ya Kavramēnēn Kullanēmē 
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¥ĵrencilerin ºzdeĸ hissetmeleri ve baĵ kurabilmeleri amacēyla da aynē yaĸ grubundan 

bir baĸkahraman (ķekil 2) oluĸturulmuĸtur.                

 

                               ķekil 2. Aynē Yaĸ Grubundan Baĸkahraman 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ķekil 3ôte olduĵu gibi konuĸma balonlarēnda uzun metinlere yer verilmemiĸ, bunun 

yerine konuĸma balonlarē arasēnda devamlēlēk saĵlanmēĸ ve ĸekil 4ôte olduĵu gibi 

ºĵrencilerin ilgisini ­ekmek i­in ses efektleri kullanēlmēĸtēr (Ak, Erdoĵan, & Ķlhan, 

2020). 
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          ķekil 3. Konuĸma Balonlarē Arasēnda Devamlēlēk Saĵlanmasē 

 

 

 ķekil 4. Ses Efekti Kullanēmē 
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3.6. Uygulama 

Bu ­alēĸmanēn yapēlērken eĵitimde son yēllarda ºnemli bir etkiye sahip olan 2005 

yēlēndan beri ¿lkemiz ºĵretim programlarēna yºn veren yapēlandērmacē yaklaĸēm 

temele alēnmēĸtēr. Yapēlandērmacē ºĵrenmede, yeni bilgiler ºnceden var olan bilgilerle 

iliĸki kurularak ºĵrenilir (Sherman & Kurshan, 2005). Bu yaklaĸēmda ºĵretmen, teorik 

bilgiyi kaynaĵē olarak deĵil, ºĵrencilere bilgiye eriĸimde rehberlik rol¿n¿ ¿stlenerek 

hareket etmektedir (Tezci & G¿rol, 2003). ¥ĵretmen, ºĵrencilerin ilgi ve meraklarēnē 

artērmak i­in etkili sorular sorar, onlarēn soru sorma becerilerini destekleyip ve ¿st 

d¿zey d¿ĸ¿nme yeteneklerini geliĸtirici gºrevler oluĸturur (Brooks & Brooks, 1999). 

¥ĵretmen, ºĵrenme deneyimlerini se­erken, problemler ortaya koyarak ºĵrencileri 

yaratēcē ­ºz¿mler bulmaya teĸvik etmektedir (Bevevino, Dengel, & Adams, 

1999).¥ĵrenciler ise ºĵrenme esnasēnda aktif rol oynar ve kendi ºĵrenmesinden 

sorumlu tutulur. S¿re­ i­inde ºĵrenci ºĵretmenin aktardēĵē bilgiyi olduĵu gibi 

kabullenmektense, ºĵretmen tarafēndan sunulan ºĵrenme fērsatlarēndan en y¿ksek 

seviyede faydalanmak ister (Yaĸar, 1998). ¥ĵrencilerin ders s¿recinde aktif olarak yer 

aldēĵē, iĸbirliĵine dayalē ºĵrenme, problem temelli ºĵrenme, proje tabanlē ºĵrenme, 

beyin fērtēnasē gibi yºntem ve tekniklerin ºĵrenme s¿recinde kullanēlmasē gerekli 

gºr¿lmektedir (ķekerci, 2021). Bu yºntem ve teknikler, uygun hafta ve ­alēĸma 

dºnemlerinde baĸarēyla uygulanmēĸtēr. 

Araĸtērmanēn uygulamasē araĸtērmacē tarafēndan deney grubu ºĵrencileri ile birlikte 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. 4 hafta s¿ren uygulamanēn planē Tablo 8ôdeki gibidir. 

Tablo 8. Deney Grubu ile Ger­ekleĸtirilen Uygulama Aĸamalarē 

1.Hafta 
Deney 

Grubu 

Dijital ­izgi romanla oluĸturulmuĸ toplama iĸlemi 

problemlerinin sēnēf­a ve bireysel olarak ­ºz¿lmesi 

2.Hafta 
Deney 

Grubu 

 Verilen dijital ­izgi romanē tamamlayarak toplama iĸlemi 

problemlerinin kurulmasē ve ­ºz¿lmesi 

3.Hafta 
Deney 

Grubu 

Sēnēf­a baĸlatēlmēĸ olan dijital ­izgi romanē devam ettirerek 

bireysel olarak toplama ve ­ēkarma iĸlemi problemlerinin 

kurulmasē ve ­ºz¿lmesi 

4.Hafta 
Deney 

Grubu 

Dijital ­izgi romanēn 3. Bºl¿m¿n¿n grup­a devam ettirilerek 

toplama ve ­ēkarma iĸlemi problemlerinin kurulmasē ve 

­ºz¿lmesi 

 

Deney grubu ile ger­ekleĸtirilen uygulama esnasēnda kontrol grubu da verilen 

kazanēmlar doĵrultusunda ºĵretim programēnda belirtildiĵi gibi farklē bir ­alēĸma 
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yapēlmadan toplama ve ­ēkarma iĸlemi gerektiren problem ­ºzme ve kurma 

­alēĸmalarē ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

3.6.1. Deney Grubunda Ger­ekleĸtirilen Uygulamalar 

3.6.1.1. Uygulamanēn 1. Haftasē 

Uygulamanēn ilk haftasēnda kullanēlmak ¿zere 3 bºl¿mden oluĸan Benim Maceram 

isimli dijital ­izgi roman oluĸturulmuĸtur. Ķlk bºl¿m okulda ge­mektedir. 

ķekil 5. Efe ve ¥ĵretmeninin Diyaloĵu 

 

 

ķekil 5ôte gºr¿ld¿ĵ¿ gibi baĸkahramanēmēz Efe problem ­ºzmekten korkmaktadēr. 

¥ĵretmeni de bunu fark ederek Efeôyi bu konuda rahatlatmaya ­alēĸēr. Sonrasēnda da 

(ķekil 6) ºĵretmenin sorduĵu problemi gºn¿ll¿ bir ºĵrenci ­ºzer. 
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 ķekil 6. Gºn¿ll¿ ¥ĵrencinin Problemi ¢ºzmesi 

 

Benim Maceram ôēn ikinci bºl¿m¿nde ise Efe eve gelmiĸtir. ķekil 7ôde Efe problem 

­ºzmekle ilgili olan korkusunu annesi ile paylaĸēr. Daha sonra babasē eve bir s¿rprizle 

gelir. 
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     ķekil 7. Efeônin Ailesi ile Diyaloĵu 

 

ķekil 8ôde akĸam yemeĵinde konu tekrar a­ēlēr ve babasē da Efeôyi biraz rahatlatmaya 

­alēĸēr. Yemekten sonra odasēna gidip ºdevini yapmaya niyet eder. Ve birden 

uyuyakalēr. 
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ķekil 8. Efeônin ¥devini Yapacakken Uyuyakalmasē 

 

Benim Maceram óēn ¿­¿nc¿ bºl¿m¿nde ise gºzlerini a­an Efe ĸekil 9ôda ilk ºnce ºdev 

k©ĵēdēnēn deĵiĸtiĵini fark eder. Daha sonra fantastik bir d¿nyaya uyandēĵēnē anlar. 
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 ķekil 9. Efeônin R¿yasē 

¢ok ĸaĸēran ve korkan Efe bu d¿nyada da matematik problemi ­ºzmek durumunda 

kalēr.  

Bu ¿­ bºl¿ml¿k ­izgi romanēn sonunda Efeônin ger­ekteki ve r¿yasēndaki ºdev 

k©ĵēdēnda yazan problemlerin bulunduĵu A3 boyutundaki ķekil 11ôdeki poster 

daĵētēlēr. Storyboardthat aracēnda hazērlanmēĸ olan posterdeki sorularēn hepsini doĵru 

­ºzen ºĵrencilere ķekil 10ôdaki Benim Maceram Rozeti verilir. 

ķekil 10. Benim Maceram Rozeti 
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ķekil 11. Benim Maceram ¢alēĸma K©ĵēdē 
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3.6.1.2. Uygulamanēn 2. Haftasē 

Uygulamanēn ikinci haftasēnda Storyboardthat aracē ºĵrencilere tanētēlēp kullanēmē 

uygulamalē olarak ºĵretilmiĸtir. Ardēndan Benim Maceram-4 isimli bir ­izgi roman 

ĸablonu oluĸturularak bu ĸablonda karakter konuĸma gibi unsurlarda deĵiĸiklik ve 

d¿zenleme yapabilecekleri belirtilmiĸtir. Ancak ºĵrencilerden asēl istenen ĸey ķekil 

12ôdeki kēsēmlara toplama iĸlemi yapmayē gerektiren bir problemin kurulup ­izgi 

romandaki tahtaya yazēlmasē ve ­ºz¿lmesidir. Ķki ºĵrenci tarafēndan yapēlan ­alēĸma 

ºrnekleri ķekil 13 ve ķekil 14ôte gºsterilmiĸtir. 

ķekil 12. Efeônin Okulda Problem ¢ºzmesi 

 

ķekil 13. 2. Hafta ¥ĵrenci ¢alēĸmasē 1 
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                                     ķekil 14. 2.Hafta ¥ĵrenci ¢alēĸmasē 2 

 

3.6.1.3. Uygulamanēn 3. Haftasē 

Bu hafta ilk olarak uygulama kullanēmē ile ilgili ºĵrencilerin sorularē cevaplanmēĸtēr. 

Ardēndan yapēlan ­alēĸmalardaki hatalara ve nasēl d¿zeltmeler yapēlmasē gerektiĵine 

deĵinilmiĸtir. Sonrasēnda ºĵrencilerle birlikte 4/D Macerasē (ķekil 15) isimli bir ­izgi 

roman baĸlatēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerden bu ­izgi romanēn devam ettirebilecekleri ya da 

baĸtan farklē bir kurguyla ­izgi roman oluĸturabilecekleri belirtilmiĸtir. Ancak ­izgi 

roman i­erisinde problem kurma ve kurulan problemi ­ºzme ­alēĸmasē yapēlmasē 

gerektiĵi a­ēklanmēĸtēr. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



50 

ķekil 15. 4/D Macerasē 

 

¥ĵrencilerden bu ­izgi romanēn devam ettirebilecekleri ya da baĸtan farklē bir 

kurguyla ­izgi roman oluĸturabilecekleri belirtilmiĸtir. Ancak ­izgi roman i­erisinde 

problem kurma ve kurulan problemi ­ºzme ­alēĸmasē yapēlmasē gerektiĵi 

a­ēklanmēĸtēr. Bu ­alēĸmanēn ºĵrenci uygulamasē ºrnekleri ķekil 16 ve ĸekil 17ôde 

gºsterilmiĸtir. 
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ķekil 16. 3. Hafta ¥ĵrenci ¢alēĸmasē 1 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ķekil 17. 3. Hafta ¥ĵrenci ¢alēĸmasē 2 
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3.6.1.4. Uygulamanēn 4. Haftasē 

Bu haftada ise ºĵrenciler gruplara ayrēlmēĸtēr. Oluĸturulan gruplardaki ºĵrenciler bir 

araya getirilerek Benim Maceram ­izgi romanēnēn 3. bºl¿m¿ndeki r¿yayē devam 

ettirmeleri istenmiĸtir. Bunun i­in ilk ºnce t¿m sēnēfa yapēlacak ­alēĸmanēn ve 

iĸbirliĵinin aĸamalarē a­ēklanmēĸtēr. Sonrasēnda t¿m gruplarla ayrē ayrē gºr¿ĸ¿lerek 

yºnlendirme yapēlmēĸ ve grup ¿yelerinin sorularē cevaplanmēĸtēr. Storyboardthat 

aracēnda grup ­alēĸmasē da yapēlabildiĵi i­in ºĵrenciler grup olarak oluĸturduklarē 

­izgi romanēn ¿zerinde kendi hesaplarēndan aynē anda d¿zenleme yapabilmiĸtir. 

3.7. Verilerin Analizi  

Bu ­alēĸmanēn veri analizinde nicel veri analizinde yaygēn olarak kullanēlan SPSS 

programē kullanēlmēĸtēr. 

Araĸtērmalarda elde edilen verilerin istatistiksel iĸlemlere tabi tutulabilmesi i­in 

normal daĵēlēm ºzelliĵi gºsterip gºstermediĵi ºnemlidir. Bu nedenle, verilerin normal 

daĵēlēm gºsterme durumu belirlemek amacēyla Shapiro-Wilk testi kullanēlmēĸtēr. Bu 

test sonucunda, p > .05 ise, verilerin normal daĵēlēmlē olduĵu kabul edilir. Ancak p < 

05 ise, normal daĵēlēmēn tamamlayēcē ºzelliĵi olan basēklēk ve ­arpēklēk deĵerlerine 

bakēlarak deĵerlendirme yapēlēr (Bohrnstedt & Carter, 1971; Johnson, Kotz & 

Balakrishnan, 1995; Sheskin, 2010). 

Problem ­ºzme baĸarē testi normallik analizi sonu­larēna dayanarak, deney ve kontrol 

gruplarēnēn ºn test sonu­larē karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Her iki grubun da problem ­ºzme ºn 

testleri normal daĵēlēm gºsterdiĵi i­in, baĸarē puanlarēnēn karĸēlaĸtērēlmasē i­in 

parametrik testlerden baĵēmsēz ºrneklem t testi kullanēlmēĸtēr (B¿y¿kºzt¿rk, 2016). 

Kontrol grubu ºĵrencilerinin ºn test ve son test puanlarēnēn normal daĵēlēm gºsterdiĵi 

i­in, ºn test baĸarē puanlarēnēn karĸēlaĸtērēlmasē amacēyla parametrik testlerden baĵēmlē 

ºrneklem t testi tercih edilmiĸtir (B¿y¿kºzt¿rk, 2016). 

Deney grubunun ºn test puanlarē normal daĵēlēm gºsterirken, son test puanlarē normal 

daĵēlēm gºstermemektedir. Bu nedenle, aynē grubun ºn test ve son test puan 

ortalamalarē arasēnda anlamlē bir farklēlēk olma durumunu belirlemek i­in parametrik 

olmayan testlerden "Wilcoxon Ķĸaretli Sēralar Testi" kullanēlmēĸtēr (G¿­l¿, 2020). 

Deney grubunun problem ­ºzme son test verileri normal daĵēlēm gºsterirken, kontrol 

grubunun son test verileri normal daĵēlēm gºstermektedir. Bu nedenle, deney 
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grubunun ve kontrol grubunun problem ­ºzme son testinden aldēklarē puan 

ortalamalarēnē karĸēlaĸtērmak i­in parametrik olmayan baĵēmsēz ºrneklem testlerinden 

"Mann-Whitney U testi" kullanēlmēĸtēr. Bu test, iki baĵēmsēz grubun 

karĸēlaĸtērēlmasēnda parametrik test varsayēmlarē karĸēlanmadēĵēnda kullanēlmaktadēr 

(G¿­l¿, 2020). Elde edilen analiz sonu­larē bulgular kēsmēnda detaylē olarak 

a­ēklanmēĸtēr. 

Problem kurma baĸarē testi normallik analizi sonu­larēna dayanarak, ilk olarak deney 

ve kontrol gruplarēnēn ºn test sonu­larē karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Her iki grupta serbest 

problem kurma, yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma ve toplam puan ºn testleri normal 

daĵēlēm gºsterdiĵi i­in, baĸarē puanlarēnēn karĸēlaĸtērēlmasē i­in parametrik testlerden 

baĵēmsēz ºrneklem t testi kullanēlmēĸtēr (B¿y¿kºzt¿rk, 2016). Ancak deney grubunun 

yapēlandērēlmēĸ problem kurma ºn testi verileri normal daĵēlēm gºsterirken, kontrol 

grubu ºn test verilerinin normal daĵēlēm gºstermemektedir. Bu nedenle, bu verilerin 

analizi parametrik olmayan baĵēmsēz ºrneklem testlerinden "Mann-Whitney U testi" 

kullanēlarak yapēlmēĸtēr (G¿­l¿, 2020). 

Deney grubunun ºn test ve son test baĸarē puanlarē karĸēlaĸtērēlmasēnda; yarē 

yapēlandērēlmēĸ soru grubu ile toplam puan verileri normal daĵēlēm gºsterdiĵi i­in 

parametrik testlerden baĵēmsēz ºrneklem t testi kullanēlarak analiz ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Ancak serbest ve yapēlandērēlmēĸ soru gruplarēnda ºn test verileri normal daĵēlēm 

gºsterirken, son test verileri normal daĵēlēm gºstermemektedir. Bu nedenle bu 

maddelerin ºn test ve son test puan ortalamalarēnē karĸēlaĸtērmak i­in parametrik 

olmayan testlerden ñWilcoxon Ķĸaretli Sēralar Testiò kullanēlmēĸtēr (G¿­l¿, 2020). 

Kontrol grubunun ºn test ve son test baĸarē puanlarē karĸēlaĸtērēlmasēnda; serbest 

problem kurma verileri normal daĵēlēm gºsterdiĵi i­in baĸarē puanlarēnēn 

karĸēlaĸtērēlmasē i­in parametrik testlerden baĵēmsēz ºrneklem t testi kullanēlmēĸtēr 

(B¿y¿kºzt¿rk, 2016). Ancak yapēlandērēlmēĸ, yarē yapēlandērēlmēĸ ve toplam puan 

verilerinde normal daĵēlēm gºstermeme durumlarē ile karĸēlaĸēldēĵē i­in ºn test ve son 

test puan ortalamalarēnē karĸēlaĸtērmak amacēyla parametrik olmayan testlerden 

ñWilcoxon Ķĸaretli Sēralar Testiò kullanēlmēĸtēr (G¿­l¿, 2020). 

Deney ve kontrol grubunun problem kurma son test baĸarē puanlarēnēn 

karĸēlaĸtērēlmasēnda t¿m soru gruplarēnda, deney ve/veya kontrol grubu verilerinde 

normal daĵēlēm gºstermeme durumlarē ile karĸēlaĸēldēĵē i­in ºn test ve son test puan 
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ortalamalarēnē karĸēlaĸtērmak amacēyla parametrik olmayan baĵēmsēz ºrneklem 

testlerinden "Mann-Whitney U testi" kullanēlmēĸtēr (G¿­l¿, 2020). Elde edilen analiz 

sonu­larē bulgular kēsmēnda a­ēklanmēĸtēr. 

Problem ­ºzme ve problem kurma son test baĸarē puanlarē arasēndaki iliĸkinin 

belirlenmesi amacēyla korelasyon analizi yapēlmēĸtēr. Bu analizin sonu­larēna da 

bulgular kēsmēnda yer verilmiĸtir. 
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4. BULGULAR  

Bu kēsēmda, dijital ­izgi roman ­alēĸmalarēnēn uygulandēĵē deney grubunun ve 

m¿dahale edilmeyen kontrol grubunun uygulama ºncesi ve uygulama sonrasē problem 

­ºzme baĸarēsē ile problem kurma baĸarēsē testlerine iliĸkin bulgular sunulmuĸtur. 

4.1. ñDijital ¢izgi Roman ¢alēĸmalarēnēn Uygulandēĵē Deney Grubu ¥ĵrencileri 

Ķle S¿regelen ¥ĵretim S¿re­lerinin Devam Ettirildiĵi Kontrol Grubu 

¥ĵrencilerinin Problem ¢ºzme Testi ¥n Test Baĸarē Puanlarē Arasēnda Anlamlē 

Bir Fark Var Mēdēr?ò Alt Problemine Dair Bulgular  

Dijital ­izgi roman ­alēĸmalarēnēn yapēldēĵē deney grubuna ve m¿dahale edilmeyen 

kontrol grubuna uygulanan problem ­ºzme ºn testinden elde edilen verilerin normal 

daĵēlēma sahip olup olmadēĵēnē belirlemek i­in normallik analizi yapēlmēĸtēr. Bu 

ama­la, Shapiro-Wilk testi uygulanmēĸtēr ve analiz sonu­larē Tablo 9'da sunulmuĸtur. 

Tablo 9. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Problem ¢ºzme Baĸarē Testinden 

Aldēklarē ¥n Test Puanlarēnēn Normallik Analizi  

Grup Test T¿r¿ Ķstatistik sd p 

Deney Grubu ¥n Test .792 24 .000 

Kontrol Grubu  ¥n Test .895 24 .017 

 

Tablo 9ôdaki sonu­lar incelendiĵinde, her iki grup i­in de ºn test sonu­larēnēn p < .05  

olduĵu gºzlemlenmektedir. Bu durum, verilerin normal daĵēlēm gºstermediĵini iĸaret 

etmektedir. Ancak basēklēk ve ­arpēklēk deĵerlerinin normal daĵēlēmēn tanēmlayēcē 

ºzellikleri olduĵu kabul edilir (Johnson, Kotz & Balakrishnan, 1995). Literat¿re gºre, 

normal daĵēlēmēn basēklēk ve ­arpēklēk deĵeri -2 ile +2 aralēĵēnda olmasē beklenir 

(Bohrnstedt & Carter, 1971). Bu durum, veri daĵēlēmēnēn simetrik ve dengeli olduĵunu 

gºsterir (Sheskin, 2010). Bu doĵrultuda, verilerin normal daĵēlēm gºsterip 

gºstermediĵini belirlemek i­in problem ­ºzme baĸarē testi verilerinin ­arpēklēk ve 

basēklēk deĵerleri Tablo 10'da sunulmuĸtur. 
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Tablo 10. Problem ¢ºzme ¥n Test Verilerinin ¢arpēklēk ve Basēklēk Deĵerleri 

Grup Test T¿r¿ ¢arpēklēk Basēklēk 

Deney Grubu ¥n Test -1.474 1.405 

Kontrol Grubu  ¥n Test - .970 .960 

Tablo 10'daki veriler incelendiĵinde, deney grubunun ºn test verileri ile kontrol 

grubunun ºn test ve son test verileri, -2 ile +2 deĵer aralēĵēnda yer aldēĵē i­in normal 

bir daĵēlēm gºstermektedir (Bohrnstedt & Carter, 1971; Sheskin, 2010). 

Deney ve kontrol gruplarēnēn problem ­ºzme baĸarē testinden elde ettikleri ºn test puan 

ortalamalarēnēn karĸēlaĸtērēlmasē i­in istatistiksel bir analiz yapēlmēĸtēr. Her iki grup 

i­indeki ºĵrencilerin ºn test puanlarēnēn normal daĵēlēm gºsterdiĵi belirlenmiĸtir. Bu 

nedenle, ºn test baĸarē puanlarēnēn karĸēlaĸtērēlmasē i­in parametrik testlerden baĵēmsēz 

ºrneklem t testi kullanēlmēĸtēr. Analiz sonu­larē Tablo 11'de yer almaktadēr. 

Tablo 11. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Problem ¢ºzme Becerilerinin 

¥n Test Baĸarē Puanlarēnēn Karĸēlaĸtērēlmasē 

 

Tablo 11'de p > .05 olduĵu dikkat ­ekmektedir. Bu durum, deney ve kontrol 

gruplarēnēn ºn test puanlarē arasēnda anlamlē bir farklēlēk olmadēĵēnē gºstermektedir. 

Yani, gruplar arasēnda uygulama ºncesinde problem ­ºzme baĸarēsē a­ēsēndan bir 

denklik mevcuttur. 

4.2. ñS¿regelen ¥ĵretim S¿re­lerinin Devam Ettirildiĵi Kontrol Grubu 

¥ĵrencilerinin Problem ¢ºzme Testinden Aldēklarē ¥n Test Ķle Son Test Baĸarē 

Puanlarē Arasēnda Anlamlē Bir Fark Var Mēdēr?ò Alt Problemine Dair Bulgular  

Dijital ­izgi roman ­alēĸmalarēnēn m¿dahale edilmeyen kontrol grubuna uygulanan 

problem ­ºzme baĸarē testinden elde edilen verilerin normal daĵēlēma sahip olup 

olmadēĵēnē belirlemek i­in normallik analizi yapēlmēĸtēr. Bu ama­la, Shapiro-Wilk 

testi uygulanmēĸtēr ve analiz sonu­larē Tablo 12'de sunulmuĸtur. 

Test Grup N  S t sd p 

Problem ¢ºzme 

Baĸarē Testi 

Deney 

Grubu 
26 11.96 2.53 

-.274 48 .785 
Kontrol 

Grubu 
24 12.12 1.51 
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Tablo 12. Kontrol G rubunun Problem ¢ºzme Baĸarē Testinden Aldēklarē 

Puanlarēn Normallik Analizi  

Grup Test T¿r¿ Ķstatistik sd p 

Kontrol Grubu  
¥n Test .895 24 .017 

Son test .862 24 .004 

 

Tablo 12ôdeki sonu­lar incelendiĵinde, kontrol grubuna ait ºn test ve son test 

sonu­larēnēn p < .05  olduĵu gºzlemlenmektedir. Bu durum, verilerin normal daĵēlēm 

gºstermediĵini iĸaret etmektedir. Ancak basēklēk ve ­arpēklēk deĵerlerinin normal 

daĵēlēmēn tanēmlayēcē ºzellikleri olduĵu kabul edilir (Johnson, Kotz & Balakrishnan, 

1995). Literat¿re gºre, normal daĵēlēmēn basēklēk ve ­arpēklēk deĵeri -2 ile +2 

aralēĵēnda olmasē beklenir (Bohrnstedt & Carter, 1971). Bu durum, veri daĵēlēmēnēn 

simetrik ve dengeli olduĵunu gºsterir (Sheskin, 2010). Bu doĵrultuda, verilerin normal 

daĵēlēm gºsterip gºstermediĵini belirlemek i­in problem ­ºzme baĸarē testi verilerinin 

­arpēklēk ve basēklēk deĵerleri Tablo 13'te sunulmuĸtur. 

Tablo 13. Kontrol Grubuna Ait Problem ¢ºzme Baĸarē Testi Verilerinin 

¢arpēklēk ve Basēklēk Deĵerleri 
 

Grup Test T¿r¿ ¢arpēklēk Basēklēk 

Kontrol Grubu  
¥n Test - .970 .960 

Son test -1.148 1.543 

 

Tablo 13ôteki sonu­lar incelendiĵinde, kontrol grubunun ºn test verileri ve son test 

verileri, -2 ile +2 deĵer aralēĵēnda yer aldēĵē i­in normal bir daĵēlēm gºstermektedir 

(Bohrnstedt & Carter, 1971; Sheskin, 2010). 

Kontrol grubu ºĵrencilerinin ºn test ve son test baĸarē puanlarēnēn ortalamalarēnēn 

karĸēlaĸtērēlmasē i­in istatistiksel bir analiz ger­ekleĸtirilmiĸtir. Kontrol grubu 

ºĵrencilerinin ºn test ve son test puanlarēnēn normal daĵēlēm gºsterdiĵi belirlenmiĸtir. 

Bu baĵlamda, ºn test baĸarē puanlarēnēn karĸēlaĸtērēlmasē i­in parametrik testlerden 

baĵēmlē ºrneklem t testi kullanēlmēĸtēr. Analiz sonu­larē Tablo 14'te sunulmuĸtur. 
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Tablo 14. Kontrol Grubunun Problem ¢ºzme Becerilerinin ¥n Test ve Son Test 

Baĸarē Puanlarēnēn Karĸēlaĸtērēlmasē 

 

Tablo 14'te p > .05 olduĵu gºzlemlenmektedir. Bu sonu­la, kontrol grubunun problem 

­ºzme becerilerinin ºn test ve son test puanlarē arasēnda anlamlē bir fark olmadēĵēna 

dair bir sonuca varēlmēĸtēr. 

4.3. ñDijital ¢izgi Roman ¢alēĸmalarēnēn Uygulandēĵē Deney Grubu 

¥ĵrencilerinin Problem ¢ºzme Testinden Aldēklarē ¥n Test Ķle Son Test Baĸarē 

Puanlarē Arasēnda Anlamlē Bir Fark Var Mēdēr?ò Alt Problemine Dair Bulgular  

Dijital ­izgi roman ­alēĸmalarēnēn yapēldēĵē deney grubuna uygulanan problem ­ºzme 

baĸarē testinden elde edilen verilerin normal daĵēlēma sahip olup olmadēĵēnē belirlemek 

i­in normallik analizi yapēlmēĸtēr. Bu ama­la, Shapiro-Wilk testi uygulanmēĸtēr ve 

analiz sonu­larē Tablo 15'te sunulmuĸtur. 

Tablo 15. Deney Grubunun Problem ¢ºzme Baĸarē Testinden Aldēklarē 

Puanlarēn Normallik Analizi 

Grup Test T¿r¿ Ķstatistik sd p 

Deney Grubu 
¥n Test .792 24 .000 

Son test .584 24 .000 

 

Tablo 15ôteki sonu­lar incelendiĵinde, deney grubuna ait ºn test ve son test 

sonu­larēnēn p < .05  olduĵu gºzlemlenmektedir. Bu durum, verilerin normal daĵēlēm 

gºstermediĵini iĸaret etmektedir. Ancak basēklēk ve ­arpēklēk deĵerlerinin normal 

daĵēlēmēn tanēmlayēcē ºzellikleri olduĵu kabul edilir (Johnson, Kotz & Balakrishnan, 

1995). Literat¿re gºre, normal daĵēlēmēn basēklēk ve ­arpēklēk deĵeri -2 ile +2 

aralēĵēnda olmasē beklenir (Bohrnstedt & Carter, 1971). Bu durum, veri daĵēlēmēnēn 

Test Grup Test T¿r¿  N S t sd p 

Problem 

¢ºzme 

Baĸarē Testi 

 

Kontrol 

Grubu 

¥n Test 12.12 24 1.51 

.592 23 .560 
Son Test 12.00 24 1.61 
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simetrik ve dengeli olduĵunu gºsterir (Sheskin, 2010). Bu doĵrultuda, verilerin normal 

daĵēlēm gºsterip gºstermediĵini belirlemek i­in problem ­ºzme baĸarē testi verilerinin 

­arpēklēk ve basēklēk deĵerleri Tablo 16'da sunulmuĸtur. 

Tablo 16. Deney Grubu Problem ¢ºzme Baĸarē Testi Verilerinin ¢arpēklēk ve 

Basēklēk Deĵerleri 

Grup Test T¿r¿ ¢arpēklēk Basēklēk 

Deney Grubu 
¥n Test -1.474 1.405 

Son test -2.302 4.580 

Tablo 16'daki veriler incelendiĵinde, deney grubunun son test verilerinin -2 ile +2 

arasēnda olmadēĵē i­in normal bir daĵēlēm sergilemediĵi gºzlemlenmiĸtir. Ancak, 

deney grubunun ºn test verileri, -2 ile +2 deĵer aralēĵēnda yer aldēĵē i­in normal bir 

daĵēlēm gºstermektedir (Bohrnstedt & Carter, 1971; Sheskin, 2010). 

Deney grubunun ºn test puanlarē normal daĵēlēm gºstermektedir; ancak, deney 

grubunun son test puanlarē normal daĵēlēm gºstermemektedir. Bu nedenle, aynē grubun 

ºn test ve son test puan ortalamalarē arasēnda anlamlē bir farklēlēk olup olmadēĵēnē 

belirlemek i­in parametrik olmayan testlerden "Wilcoxon Ķĸaretli Sēralar Testi" 

kullanēlmēĸtēr. Yapēlan analizin sonu­larē Tablo 17'de yer almaktadēr. 

Tablo 17. Deney Grubunun Problem ¢ºzme Becerilerinin ¥n Test ve Son Test 

Baĸarē Puanlarēnēn Wilcoxon Ķĸaretli Sēralar Testi ile Karĸēlaĸtērēlmasē 

Test Grup Test T¿r¿ N  S t p 

Problem ¢ºzme 

Baĸarē Testi 

 

Deney 

Grubu 

¥n Test 26 4.00 4.00 

-2.956 0.03 

Son Test 26 7.25 87.00 

 

Tablo 17'de p < .05 olduĵu gºzlenmektedir. Bu sonu­la birlikte, deney grubu ºn test 

ve son test baĸarē puanlarē arasēnda son test verileri lehine anlamlē bir farklēlēk olduĵu 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 
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4.4. ñDijital ¢izgi Roman ¢alēĸmalarēnēn Uygulandēĵē Deney Grubu ¥ĵrencileri 

Ķle S¿regelen ¥ĵretim S¿re­lerinin Devam Ettirildiĵi Kontrol Grubu 

¥ĵrencilerinin Problem ¢ºzme Testi Son Test Baĸarē Puanlarē Arasēnda Anlamlē 

Bir Fark Var Mēdēr?ò Alt Problemine Dair Bulgular  

Dijital ­izgi roman ­alēĸmalarēnēn yapēldēĵē deney grubuna ve m¿dahale edilmeyen 

kontrol grubuna uygulanan problem ­ºzme baĸarē testinden elde edilen verilerin 

normal daĵēlēma sahip olup olmadēĵēnē belirlemek i­in normallik analizi yapēlmēĸtēr. 

Bu ama­la, Shapiro-Wilk testi uygulanmēĸtēr ve analiz sonu­larē Tablo 18'de 

sunulmuĸtur. 

Tablo 18. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Problem ¢ºzme Son Testinden 

Aldēklarē Puanlarēn Normallik Analizi 
 

Grup Test T¿r¿ Ķstatistik sd p 

Deney Grubu Son test .584 24 .000 

Kontrol Grubu Son test .862 24 .004 

 

Tablo 18ôdeki sonu­lar incelendiĵinde, her iki grup i­in de son test sonu­larēnēn p < 

.05  olduĵu gºzlemlenmektedir. Bu durum, verilerin normal daĵēlēm gºstermediĵini 

iĸaret etmektedir. Ancak basēklēk ve ­arpēklēk deĵerlerinin normal daĵēlēmēn 

tanēmlayēcē ºzellikleri olduĵu kabul edilir (Johnson, Kotz & Balakrishnan, 1995). 

Literat¿re gºre, normal daĵēlēmēn basēklēk ve ­arpēklēk deĵeri -2 ile +2 aralēĵēnda 

olmasē beklenir (Bohrnstedt & Carter, 1971). Bu durum, veri daĵēlēmēnēn simetrik ve 

dengeli olduĵunu gºsterir (Sheskin, 2010). Bu doĵrultuda, verilerin normal daĵēlēm 

gºsterip gºstermediĵini belirlemek i­in problem ­ºzme son test verilerinin ­arpēklēk 

ve basēklēk deĵerleri Tablo 19'da sunulmuĸtur. 

Tablo 19. Problem ¢ºzme Son Test Verilerinin ¢arpēklēk ve Basēklēk Deĵerleri 
 

Grup Test T¿r¿ ¢arpēklēk Basēklēk 

Deney Grubu Son test -2.302 4.580 

Kontrol Grubu Son test -1.148 1.543 

 



61 

Tablo 19'daki veriler incelendiĵinde, deney grubunun son test verilerinin -2 ile +2 

arasēnda olmadēĵē i­in normal bir daĵēlēm sergilemediĵi gºzlemlenmiĸtir. Ancak, 

kontrol grubunun son test verileri, -2 ile +2 deĵer aralēĵēnda yer aldēĵē i­in normal bir 

daĵēlēm gºstermektedir (Bohrnstedt & Carter, 1971; Sheskin, 2010). 

Deney grubunun son test verileri normal daĵēlēm gºstermemektedir, ancak kontrol 

grubunun son test verileri normal daĵēlēm gºstermektedir. Bu durum gºz ºn¿nde 

bulundurulduĵunda, deney grubunun ve kontrol grubunun problem ­ºzme son 

testinden aldēklarē puan ortalamalarēnē karĸēlaĸtērmak i­in parametrik olmayan 

baĵēmsēz ºrneklem testlerinden "Mann-Whitney U testi" kullanēlmēĸtēr. Yapēlan 

analizin sonu­larē Tablo 20'de sunulmuĸtur. 

Tablo 20. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Problem ¢ºzme Becerilerinin 

Son Test Baĸarē Puanlarēnēn Mann Whitney U Testi ile Karĸēlaĸtērēlmasē 

Grup Test T¿r¿ N  S p 

Deney Grubu 

 

Kontrol Grubu 

Son Test 26 31.23 812.00 

.002 
Son Test 26 19.29 463.00 

 

Tablo 20ôde p < .05 olduĵu gºzlenmektedir. Bu sonu­la birlikte, her iki grubun son 

test puanlarē karĸēlaĸtērēldēĵēnda deney grubu lehine anlamlē bir farklēlēk olduĵu 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

4.5. ñDijital ¢izgi Roman ¢alēĸmalarēnēn Uygulandēĵē Deney Grubu ¥ĵrencileri 

Ķle S¿regelen ¥ĵretim S¿re­lerinin Devam Ettirildiĵi Kontrol Grubu 

¥ĵrencilerinin Problem Kurma Testi ¥n Test Baĸarē Puanlarē Arasēnda Anlamlē 

Bir Fark Var Mēdēr?ò Alt Problemine Dair Bulgular  

Bu bºl¿mde ilk olarak deney ve kontrol grubunda yer alan ºĵrencilerin ºn test baĸarē 

puanlarēnēn normallik analizine yer verilecektir. Ardēndan deney ve kontrol grubu 

ºĵrencilerinin ºn test puanlarēnēn karĸēlaĸtērmasē yapēlacaktēr. 

4.5.1. Deney Grubu ¥ĵrencilerinin Problem Kurma ¥n Test Verileri Normallik 

Analizi  

Ķlkokul 4. sēnēfa devam eden deney grubu ºĵrencilerin problem kurma testi toplam 

puanē ve 3 farklē problem t¿r¿ne dair (serbest, yarē yapēlandērēlmēĸ ve yapēlandērēlmēĸ)  
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aldēklarē ºn test puanlarēnēn normal daĵēlēm gºsterme durumunun belirlenmesi i­in 

uygulanan ñShapiro-Wilk W testiò sonu­larēna ait veriler Tablo 21ôde sunulmuĸtur.  

Tablo 21. Deney Grubu Problem Kurma  ¥n Testi Toplam Puan ve Testteki 3 

Farklē Problem T¿r¿ne Dair Normallik Analizi Sonu­larē 

Veri  Grubu  Grup Test T¿r¿ Ķstatistik sd p 

Serbest Problem 

Kurma 

Deney 

Grubu 
¥n Test .878 26 .005 

Yarē Yapēlandērēlmēĸ 

Problem Kurma 

Deney 

Grubu 
¥n Test .970 26 .618 

Yapēlandērēlmēĸ 

Problem Kurma 

Deney 

Grubu 
¥n Test .970 26 .632 

Problem Kurma 

Toplam Puanē 

Deney 

Grubu 
¥n Test .949 26 .220 

 

Tablo 21ôe bakēldēĵēnda, deney grubunun ºn test verilerinin normallik analizi i­in; yarē 

yapēlandērēlmēĸ ve yapēlandērēlmēĸ soru gruplarē ile toplamda alēnan puanlarēn p > .05 

olduĵu gºr¿lmektedir, bu da normal daĵēlēm gºsterdiklerini iĸaret etmektedir. Ancak, 

serbest soru grubunun deney grubu ºn test verileri i­in p < .05 olduĵu 

gºzlemlenmektedir, bu nedenle bu soru grubu i­in ­arpēklēk ve basēklēk deĵerlerine 

bakēlmalēdēr (Johnson, Kotz & Balakrishnan, 1995). Bu doĵrultuda oluĸturulan veriler 

Tablo 22ôde gºsterilmektedir. 

Tablo 22. Problem Kurma ¥n Testi Serbest Problem Kurma Verilerinin 

¢arpēklēk ve Basēklēk Deĵerleri 

Veri  Grubu  Grup Test T¿r¿ ¢arpēklēk Basēklēk 

Serbest Problem Kurma 
Deney 

Grubu 
¥n Test -.731 -.477 

 

Tablo 22'deki veriler incelendiĵinde, ­arpēklēk ve basēklēk deĵerlerinin -2 ile +2 

arasēnda olduĵu gºzlenmektedir. Bu durum, deney grubunun serbest soru grubu ºn test 

verilerinin normal daĵēlēm gºsterdiĵini iĸaret etmektedir (Bohrnstedt & Carter, 

1971;Sheskin, 2010). 



63 

4.5.2. Kontrol Grubu ¥ĵrencilerinin Problem Kurma ¥n Test Verileri 

Normallik Analizi  

Kontrol grubu ºĵrencilerin problem kurma testi toplam puanē ve 3 farklē problem 

t¿r¿ne dair (serbest, yarē yapēlandērēlmēĸ ve yapēlandērēlmēĸ)  aldēklarē ºn test 

puanlarēnēn normal daĵēlēm gºsterme durumunun belirlenmesi i­in uygulanan 

ñShapiro-Wilk W testiò sonu­larēna ait veriler Tablo 23ôte sunulmuĸtur. 

Tablo 23. Kontrol Grubu Problem Kurma ¥n Testi Toplam Puan ve Testteki 3 

Farklē Problem T¿r¿ne Dair Normallik Analizi Sonu­larē 

Veri Grubu  Grup Test T¿r¿ Ķstatistik sd p 

Serbest  Problem Kurma Kontrol Grubu ¥n Test .890 24 .013 

Yarē Yapēlandērēlmēĸ 

Problem Kurma 
Kontrol Grubu ¥n Test .971 24 .690 

Yapēlandērēlmēĸ 

Problem Kurma 
Kontrol Grubu ¥n Test .855 24 .003 

Problem Kurma 

Toplam Puan 
Kontrol Grubu ¥n Test .893 24 .015 

 

Tablo 23ôe bakēldēĵēnda kontrol grubu ºn test verilerinin normallik analizi i­in, yarē 

yapēlandērēlmēĸ soru grubundan alēnan puanlarēn p > .05 olduĵu i­in normal daĵēlēm 

gºstermektedir. Ancak serbest soru grubu, yapēlandērēlmēĸ soru grubu ve toplam puan 

ºn test verileri i­in p < .05 olduĵu i­in bu soru gruplarē i­in ­arpēklēk ve basēklēk 

deĵerlerine bakēlmalēdēr (Johnson, Kotz & Balakrishnan, 1995). Bu doĵrultuda 

oluĸturulan veriler Tablo 24ôte gºsterilmektedir. 

Tablo 24. Kontrol Grubuna Ait Serbest Problem Kurma, Yapēlandērēlmēĸ 

Problem Kurma ve Problem Kurma  Toplam Puan ¥n Test Verilerinin 

¢arpēklēk ve Basēklēk Deĵerleri 

Veri Grubu  Grup Test T¿r¿ ¢arpēklēk Basēklēk 

Serbest Problem Kurma Kontrol Grubu ¥n Test -.781 -.487 

Yapēlandērēlmēĸ  

Problem Kurma 
Kontrol Grubu ¥n Test -1.579 3.277 

Problem Kurma   

Toplam Puan 
Kontrol Grubu ¥n Test -1.209 1.503 
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Tablo 24ôteki verilere bakēldēĵēnda serbest problem kurma ve problem kurma toplam 

puan verilerinin ­arpēklēk ve basēklēk deĵerleri -2 ile +2 arasēnda olduĵu gºr¿lmekte 

olup normal daĵēlēm gºsterdikleri belirlenmiĸtir. Ancak yapēlandērēlmēĸ problem 

kurma verilerinin ­arpēklēk ve basēklēk deĵerlerinin -2 ile +2 arasēnda olmadēklarē i­in 

normal daĵēlēm gºstermedikleri saptanmēĸtēr.(Bohrnstedt & Carter, 1971;Sheskin, 

2010) 

4.5.3. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Problem Kurma Becerilerinin ¥n Test 

Baĸarē Puanlarēnēn Ķncelenmesi 

Deney grubu ile kontrol grubunun problem kurma testi toplam puanē ve 3 farklē 

problem t¿r¿ne dair (serbest, yarē yapēlandērēlmēĸ ve yapēlandērēlmēĸ)  aldēklarē ºn test 

baĸarē puanlarē veri gruplarēna ayrēlarak alt baĸlēklar halinde incelenecektir. 

4.5.3.1. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Serbest Problem Kurma 

Becerilerinin ¥n Test Baĸarē Puanlarēnēn Ķncelenmesi 

Deney ve kontrol gruplarēnēn serbest problem kurma maddelerinden aldēklarē ºn test 

puan ortalamalarēnē karĸēlaĸtērmak i­in her iki veri setinin de normal daĵēlēm gºsterdiĵi 

belirlenmiĸtir. Bu nedenle, parametrik testlerden baĵēmsēz ºrneklem t testi kullanēlarak 

analiz yapēlmēĸtēr. Elde edilen sonu­lar Tablo 25ôte sunulmaktadēr. 

Tablo 25. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Serbest Problem Kurma 

Becerilerinin ¥n Test Baĸarē Puanlarēnēn Karĸēlaĸtērēlmasē 

Tablo 25ôe gºre, p > .05 olduĵundan deney ve kontrol gruplarē ºn test puanlarē arasē 

anlamlē bir farklēlēk bulunmamaktadēr. Dolayēsēyla, deney ve kontrol gruplarēnēn 

serbest problem kurma becerileri a­ēsēndan uygulama ºncesinde benzerdir. 

4.5.3.2. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Yarē Yapēlandērēlmēĸ Problem 

Kurma Becerilerinin ¥n Test Baĸarē Puanlarēnēn Ķncelenmesi 

Deney ve kontrol gruplarēnēn yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma maddelerinden 

aldēklarē ºn test puan ortalamalarēnē karĸēlaĸtērmak i­in her iki veri setinin de normal 

Test 
Veri  

Grubu  
   Grup N  S t sd p 

 

Problem Kurma 

Baĸarē Testi 

Serbest 

Problem 

Kurma 

Deney 

Grubu 
26 47.61 8.98 

1.00 48 .322 
Kontrol 

Grubu 
24 44.54 12.56 
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daĵēlēm gºsterdiĵi tespit edilmiĸtir. Bu nedenle, parametrik testlerden baĵēmsēz 

ºrneklem t testi kullanēlarak analiz ger­ekleĸtirilmiĸtir. Elde edilen sonu­lar Tablo 

26ôda sunulmuĸtur.  

 

Tablo 26. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Yarē Yapēlandērēlmēĸ Problem 

Kurma Becerilerinin ¥n Test Baĸarē Puanlarēnēn Karĸēlaĸtērēlmasē 

 

Tablo 26ôda yer alan sonu­lara gºre, p > .05 olduĵundan anlamlē bir farklēlēk 

bulunmamaktadēr. Dolayēsēyla, deney ve kontrol gruplarē yarē yapēlandērēlmēĸ problem 

kurma becerileri a­ēsēndan uygulama ºncesinde benzerdir. 

4.5.3.3. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Yapēlandērēlmēĸ Problem Kurma 

Becerilerinin ¥n Test Baĸarē Puanlarēnēn Ķncelenmesi 

Yapēlandērēlmēĸ problem kurma maddelerinin ºn test puan ortalamalarēnē 

karĸēlaĸtērmak i­in deney grubu ºn test verilerinin normal daĵēlēm gºsterdiĵi, ancak 

kontrol grubu ºn test verilerinin normal daĵēlēm gºstermediĵi gºzlemlenmiĸtir. Bu 

nedenle, parametrik olmayan baĵēmsēz ºrneklem testlerinden "Mann-Whitney U testi" 

kullanēlarak analiz ger­ekleĸtirilmiĸtir. Elde edilen sonu­lar Tablo 27ôde sunulmuĸtur. 

Tablo 27. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Yapēlandērēlmēĸ Problem Kurma 

Becerilerinin ¥n Test Baĸarē Puanlarēnēn Mann Whitney U Testi ile 

Karĸēlaĸtērēlmasē 

Veri Grubu  Grup Test N       S p 

Yapēlandērēlmēĸ 

Problem Kurma 

Deney 

Grubu 
Son test 26 25.81 671.00  

.876 

 
Kontrol 

Grubu 
Son test 24 25.17 604.00 

 

Tablo 27ôde yer alan sonu­lara gºre, p > .05 olduĵundan anlamlē bir farklēlēk 

bulunmamaktadēr. Dolayēsēyla, deney ve kontrol gruplarē yapēlandērēlmēĸ problem 

kurma becerileri a­ēsēndan uygulama ºncesinde benzerdir. 

Veri Grubu  Grup N               S t sd p 

Yarē 

Yapēlandērēlmēĸ 

Problem Kurma 

Deney 

Grubu 
26 44.07 9.14 

1.11 48 .272 
Kontrol 

Grubu 
24 41.29 8.51 
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4.5.3.4. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Problem Kurma Becerilerinin ¥n 

Test Toplam Baĸarē Puanlarēnēn Ķncelenmesi 

Deney ve kontrol gruplarēnēn problem kurma toplam puan ºn test verileri normal 

daĵēlēm gºstermektedir. Bu nedenle, problem kurma ºn testi toplam puan 

ortalamalarēnē karĸēlaĸtērmak amacēyla parametrik testlerden baĵēmsēz ºrneklem t testi 

kullanēlmēĸtēr. Elde edilen sonu­lar Tablo 28ôde gºsterilmiĸtir. 

Tablo 28. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Problem Kurma Becerilerinin 

¥n Test Baĸarē Puanlarēnēn Toplam Puan A­ēsēndan Karĸēlaĸtērēlmasē 

 

Tablo 28ôde yer alan sonu­lara gºre, p > .05 olduĵundan anlamlē bir farklēlēk 

bulunmamaktadēr. Bu durumda, deney ve kontrol gruplarē problem kurma becerileri 

toplam puanē a­ēsēndan uygulama ºncesinde benzerdir. 

¥zetle, deney ve kontrol grubu ºĵrencilerinin problem kurma ºn testi verileri 

incelendiĵinde, t¿m veri gruplarē a­ēsēndan uygulama ºncesinde birbirine denk olduĵu 

belirlenmiĸtir. 

4.6. ñS¿regelen ¥ĵretim S¿re­lerinin Devam Ettirildiĵi Kontrol Grubu 

¥ĵrencilerinin Problem Kurma Testinden Aldēklarē ¥n Test Ķle Son Test Baĸarē 

Puanlarē Arasēnda Anlamlē Bir Fark Var Mēdēr?ò Alt Problemine Dair Bulgular  

Bu bºl¿mde ilk olarak kontrol grubunda yer alan ºĵrencilerin son test baĸarē 

puanlarēnēn normallik analizine yer verilecektir. Ardēndan kontrol grubu ºĵrencilerinin 

ºn test ve son test puanlarēnēn karĸēlaĸtērmasē yapēlacaktēr. 

4.6.1. Kontrol Grubu ¥ĵrencilerinin Problem Kurma Son Test Verileri 

Normallik Analizi  

Kontrol grubu ºĵrencilerin problem kurma testi toplam puanē ve 3 farklē problem 

t¿r¿ne dair (serbest, yarē yapēlandērēlmēĸ ve yapēlandērēlmēĸ)  aldēklarē son test 

Veri Grubu  Grup N  S t sd p 

Problem Kurma 

Toplam   Puan 

Deney Grubu 26 131.80 17.88 
1.14 48 .258 

Kontrol Grubu 24 124.04 29.17 
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puanlarēnēn normal daĵēlēm gºsterme durumunun belirlenmesi i­in uygulanan 

ñShapiro-Wilk W testiò sonu­larēna ait veriler Tablo 29ôda sunulmuĸtur. 

Tablo 29. Kontrol Grubu Son Test Problem Kurma Verileri Normallik Analizi 

Sonu­larē 

Veri Grubu  Grup Test T¿r¿ Ķstatistik sd p 

Serbest Problem Kurma Kontrol Grubu Son Test .887 24 .012 

Yarē Yapēlandērēlmēĸ 

Problem Kurma 
Kontrol Grubu Son Test .882 24 .009 

Yapēlandērēlmēĸ 

Problem Kurma 
Kontrol Grubu Son Test .851 24 .002 

Problem Kurma  

Toplam Puan 
Kontrol Grubu Son Test .861 24 .004 

 

Tablo 29ôa bakēldēĵēnda t¿m veri gruplarēndan alēnan puanlara ait verilerin p < .05 

olduĵu i­in ­arpēklēk ve basēklēk deĵerlerine bakēlmalēdēr (Johnson, Kotz & 

Balakrishnan, 1995). Bu doĵrultuda oluĸturulan veriler Tablo 30ôda sunulmuĸtur. 

Tablo 30. Kontrol Grubuna Ait Problem Kurma Son Testi Verilerinin 

¢arpēklēk ve Basēklēk Deĵerleri 

Veri Grubu  Grup Test T¿r¿ ¢arpēklēk Basēklēk 

Serbest Problem Kurma Kontrol Grubu Son Test -.849 -.337 

Yarē Yapēlandērēlmēĸ 

Problem Kurma 
Kontrol Grubu Son Test -1.375 2.850 

Yapēlandērēlmēĸ 

Problem Kurma 
Kontrol Grubu Son Test -1.586 3.035 

Problem Kurma 

Toplam Puan 
Kontrol Grubu Son Test -1.613 3.480 

 

Tablo 30ôdaki verilere bakēldēĵēnda serbest problem kurma verilerinin ­arpēklēk ve 

basēklēk deĵerlerinin -2 ile +2 arasēnda olduĵu gºr¿lmekte olup normal daĵēlēm 

gºsterdikleri belirlenmiĸtir. Ancak yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma, 

yapēlandērēlmēĸ problem kurma ve problem kurma toplam puan verilerinin ­arpēklēk ve 

basēklēk deĵerlerinin -2 ile +2 arasēnda olmadēklarē i­in normal daĵēlēm 

gºstermedikleri saptanmēĸtēr (Bohrnstedt & Carter, 1971;Sheskin, 2010). 
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4.6.2. Kontrol Grubunun Problem Kurma  Becerilerinin ¥n Test ve Son Test 

Baĸarē Puanlarēnēn Ķncelenmesi 

Kontrol grubunun problem kurma testi toplam puanē ve 3 farklē problem t¿r¿ne dair 

(serbest, yarē yapēlandērēlmēĸ ve yapēlandērēlmēĸ)  aldēklarē ºn test ve son test baĸarē 

puanlarē veri gruplarēna ayrēlarak alt baĸlēklar halinde incelenecektir. 

4.6.2.1. Kontrol Grubunun Serbest Problem Kurma Becerilerinin ¥n Test ve Son 

Test Baĸarē Puanlarēnēn Ķncelenmesi 

Kontrol grubu ºĵrencilerinin serbest problem kurma ºn test ve son test puanlarēnēn 

normal daĵēlēm gºsterdiĵi belirlenmiĸtir. Bu baĵlamda, ºn test ve son test baĸarē 

puanlarēnēn karĸēlaĸtērēlmasē i­in parametrik testlerden baĵēmlē ºrneklem t testi 

kullanēlmēĸtēr. Analiz sonu­larē Tablo 31'de sunulmuĸtur. 

Tablo 31. Kontrol Grubunu n Serbest Problem Kurma Becerilerinin ¥n Test ve 

Son Test Baĸarē Puanlarēnēn Karĸēlaĸtērēlmasē 

 

Tablo 31ôe bakēldēĵēnda p > .05 olduĵu i­in kontrol grubu ºĵrencilerinin serbest 

problem kurma ºn test ve son test puanlarēnēn arasēnda anlamlē farklēlēk 

bulunmamaktadēr. 

4.6.2.2. Kontrol Grubunun Yarē Yapēlandērēlmēĸ Problem Kurma Becerilerinin 

¥n Test ve Son Test Baĸarē Puanlarēnēn Ķncelenmesi 

Kontrol grubuna ait yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma maddelerinin; ºn test verileri 

normal daĵēlēm gºsterirken son test verilerinin normal daĵēlēm gºstermediĵi 

gºr¿lmektedir. Bu nedenle kontrol grubuna ait yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma 

maddelerinin ºn test ve son test puan ortalamalarēnē karĸēlaĸtērmak i­in parametrik 

olmayan testlerden ñWilcoxon Ķĸaretli Sēralar Testiò kullanēlmēĸtēr. Yapēlan analizin 

sonu­larē Tablo 32'de sunulmuĸtur. 

 

Veri   Grubu Grup Test  N S t sd p 

 

Serbest 

Problem Kurma 

 

Kontrol 

Grubu 

¥n Test 44.54 24 12.56 

-.064 23 .950 
Son Test 44.58 24 13.22 
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Tablo 32. Kontrol Grubunu n Yarē Yapēlandērēlmēĸ Problem Kurma 

Becerilerinin ¥n Test ve Son Test Baĸarē Puanlarēnēn Karĸēlaĸtērēlmasē 

Veri Grubu  Grup Test N  S Test 

istatistiĵi 
p 

Yarē 

Yapēlandērēlmēĸ 

Problem Kurma 

Kontrol 

Grubu 

¥n Test 24 7.90 39.50 

-.579 .563 
Son Test 24 4.42 26.50 

 

Tablo 32ôye bakēldēĵēnda p > .05 olduĵu i­in kontrol grubu ºĵrencilerinin yarē 

yapēlandērēlmēĸ problem kurma ºn test ve son test puanlarēnēn arasēnda anlamlē farklēlēk 

bulunmamaktadēr. 

4.6.2.3. Kontrol Grubunun Yapēlandērēlmēĸ Problem Kurma Becerilerinin ¥n 

Test ve Son Test Baĸarē Puanlarēnēn Ķncelenmesi 

Kontrol grubuna ait yapēlandērēlmēĸ problem kurma maddelerinin; ºn test ve son test 

verilerinin normal daĵēlēm gºstermediĵi gºr¿lmektedir. Bu nedenle kontrol grubuna 

ait yapēlandērēlmēĸ problem kurma maddelerinin ºn test ve son test puan ortalamalarēnē 

karĸēlaĸtērmak i­in parametrik olmayan testlerden ñWilcoxon Ķĸaretli Sēralar Testiò 

kullanēlmēĸtēr. Yapēlan analizin sonu­larē Tablo 33'te sunulmuĸtur. 

Tablo 33. Kontrol Grubunun Yapēlandērēlmēĸ Problem Kurma Becerilerinin ¥n 

Test ve Son Test Baĸarē Puanlarēnēn Karĸēlaĸtērēlmasē 

Veri  Grubu Grup Test N  S 
Test 

istatistiĵi 
p 

Yapēlandērēlmēĸ 

Problem Kurma 

Kontrol 

Grubu 

¥n Test 24 11.17 67.00 
-1.93 .053 

Son Test 24 11.63 186.00 

 

Tablo 33ôe bakēldēĵēnda p > .05 olduĵu i­in kontrol grubu ºĵrencilerinin 

yapēlandērēlmēĸ problem kurma ºn test ve son test puanlarēnēn arasēnda anlamlē farklēlēk 

bulunmamaktadēr. 

4.6.2.4. Kontrol Grubunun Problem Kurma Becerilerinin ¥n Test ve Son Test 

Toplam Baĸarē Puanlarēnēn Ķncelenmesi 

Kontrol grubuna problem kurma maddelerinden alēnan toplam puan verileri 

incelendiĵinde; ºn test verileri normal daĵēlēm gºsterirken son test verilerinin normal 
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daĵēlēm gºstermediĵi gºr¿lmektedir. Bu nedenle kontrol grubuna ait problem kurma 

maddelerinden alēnan toplam puan ºn test ve son test puan ortalamalarēnē 

karĸēlaĸtērmak i­in parametrik olmayan testlerden ñWilcoxon Ķĸaretli Sēralar Testiò 

kullanēlmēĸtēr. Yapēlan analizin sonu­larē Tablo 34'te sunulmuĸtur. 

Tablo 34. Kontrol Grubunun Problem Kurma Becerilerinin Toplam Puana Ait 

¥n Test ve Son Test Baĸarē Puanlarēnēn Karĸēlaĸtērēlmasē 

Veri  Grubu Grup  N  S 
Test 

istatistiĵi 
p 

Problem 

¢ºzme 

Toplam Puan 

Kontrol 

Grubu 

¥n Test 24 14.67 88.00 

-1.52 .128 
Son Test 24 11.06 188.00 

Tablo 34ôte verilen sonu­lara gºre, kontrol grubu ºĵrencilerinin problem kurma 

toplam puanēna ait ºn test ve son test puanlarē arasēnda anlamlē bir fark 

bulunmamaktadēr, ­¿nk¿ p >.05'tir. 

4.7. ñDijital ¢izgi Roman ¢alēĸmalarēnēn Uygulandēĵē Deney Grubu 

¥ĵrencilerinin Problem Kurma Testinden Aldēklarē ¥n Test Ķle Son Test Baĸarē 

Puanlarē Arasēnda Anlamlē Bir Fark Var Mēdēr?ò Alt Problemine Dair Bulgular  

Bu bºl¿mde deney grubunda yer alan ºĵrencilerin ºn test baĸarē puanlarēnēn normallik 

analizine yer verilecektir. Ardēndan deney grubu ºĵrencilerinin ºn test ve son test 

puanlarēnēn karĸēlaĸtērmasē yapēlacaktēr. 

4.7.1. Deney Grubu ¥ĵrencilerinin Problem Kurma Son Test Verileri Normallik 

Analizi  

Ķlkokul 4. sēnēfa devam eden deney grubu ºĵrencilerin problem kurma testi toplam 

puanē ve 3 farklē problem t¿r¿ne dair (serbest, yarē yapēlandērēlmēĸ ve yapēlandērēlmēĸ)  

aldēklarē son test puanlarēnēn normal daĵēlēm gºsterme durumunun belirlenmesi i­in 

uygulanan ñShapiro-Wilk W testiò sonu­larēna ait veriler Tablo 35ôte sunulmuĸtur. 
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Tablo 35. Deney Grubu Problem Kurma Son Testi Toplam Puan ve Testteki 3 

Farklē Problem T¿r¿ne Dair Normallik Analizi Sonu­larē 

Veri  Grubu  Grup Test T¿r¿ Ķstatistik sd p 

Serbest Problem Kurma Deney Grubu Son Test .518 26 .000 

Yarē Yapēlandērēlmēĸ 

Problem Kurma 
Deney Grubu Son Test .769 26 .000 

Yapēlandērēlmēĸ 

Problem Kurma 
Deney Grubu Son Test .756 26 .000 

Problem Kurma 

Toplam Puanē 
Deney Grubu Son Test .872 26 .004 

 

Tablo 35ôe bakēldēĵēnda t¿m veri gruplarēndan alēnan puanlarēn p< .05 olduĵu 

gºzlemlenmektedir, bu nedenle ­arpēklēk ve basēklēk deĵerlerine bakēlmalēdēr 

(Johnson, Kotz & Balakrishnan, 1995). Bu doĵrultuda oluĸturulan veriler Tablo 36ôda 

sunulmuĸtur. 

Tablo 36. Deney Grubuna Ait Problem Kurma Son Testi Verilerinin ¢arpēklēk 

ve Basēklēk Deĵerleri 

Veri  Grubu  Grup Test 

T¿r¿ 

¢arpēklēk Basēklēk 

Serbest Problem Kurma Deney Grubu Son Test -3.202 11.919 

Yarē Yapēlandērēlmēĸ 

Problem Kurma 
Deney Grubu Son Test -1.041 -.158 

Yapēlandērēlmēĸ  

Problem Kurma 
Deney Grubu Son Test -1.817 4.027 

Problem Kurma  

Toplam Puan 
Deney Grubu Son Test -.938 -.163 

 

Tablo 36ôdaki verilere bakēldēĵēnda, yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma ve problem 

kurma toplam puan verilerinin ­arpēklēk ve basēklēk deĵerleri -2 ile +2 arasēnda olduĵu 

gºr¿lmekte olup, normal daĵēlēm gºsterdikleri belirlenmiĸtir. Ancak, serbest problem 

kurma ve yapēlandērēlmēĸ problem kurma veri gruplarēnēn ­arpēklēk ve basēklēk 

deĵerlerinin -2 ile +2 arasēnda olmadēklarē i­in, normal daĵēlēm gºstermedikleri 

saptanmēĸtēr (Bohrnstedt & Carter, 1971;Sheskin, 2010). 
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4.7.2. Deney Grubunun Problem Kurma Becerilerinin ¥n Test ve Son Test 

Baĸarē Puanlarēnēn Ķncelenmesi 

Deney grubunun problem kurma testi toplam puanē ve 3 farklē problem t¿r¿ne dair 

(serbest, yarē yapēlandērēlmēĸ ve yapēlandērēlmēĸ)  aldēklarē ºn test ve son test baĸarē 

puanlarē veri gruplarēna ayrēlarak alt baĸlēklar halinde incelenecektir. 

4.7.2.1. Deney Grubunun Serbest Problem Kurma Becerilerinin ¥n Test ve Son 

Test Baĸarē Puanlarēnēn Ķncelenmesi 

Deney grubuna ait serbest problem kurma maddelerinin; ºn test verileri normal 

daĵēlēm gºsterirken son test verilerinin normal daĵēlēm gºstermediĵi tespit edilmiĸtir. 

Bu sebeple, deney grubuna ait serbest problem kurma maddelerinin ºn test ve son test 

puan ortalamalarēnē karĸēlaĸtērmak i­in parametrik olmayan testlerden ñWilcoxon 

Ķĸaretli Sēralar Testiò kullanēlmēĸtēr. Yapēlan analizin sonu­larē Tablo 37'de 

sunulmuĸtur. 

Tablo 37. Deney Grubunun Serbest Problem Kurma Becerilerinin ¥n Test ve 

Son Test Baĸarē Puanlarēnēn Karĸēlaĸtērēlmasē 

Veri  Grubu Grup Test 

Grubu  
N  S Test 

istatistiĵi 
p 

Serbest Problem 

Kurma 

Deney 

Grubu 

¥n 

Test 
26 .00 .00 

-4.462 .000 
Son 

Test 
26 13.50 13.50 

 

Tablo 37ôye bakēldēĵēnda, p < .05 olduĵu i­in anlamlē farklēlēk bulunmaktadēr. Deney 

grubu ºĵrencileri serbest problem kurma sorularēnda son testte ºn teste gºre y¿ksek 

puan alarak daha baĸarēlē olmuĸtur. 

4.7.2.2. Deney Grubunun Yarē Yapēlandērēlmēĸ Problem Kurma Becerilerinin ¥n 

Test ve Son Test Baĸarē Puanlarēnēn Ķncelenmesi 

Deney grubu ºĵrencilerinin yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma ºn test ve son test 

puanlarēnēn normal daĵēlēm gºsterdiĵi belirlenmiĸtir. Bu baĵlamda, ºn test ve son test 

baĸarē puanlarēnēn karĸēlaĸtērēlmasē i­in parametrik testlerden baĵēmlē ºrneklem t testi 

kullanēlmēĸtēr. Analiz sonu­larē Tablo 38'de sunulmuĸtur. 



73 

Tablo 38. Deney Grubu ¥ĵrencilerinin Yarē Yapēlandērēlmēĸ Problem Kurma 

¥n Test Ve Son Test Puanlarēnēn Karĸēlaĸtērēlmasē 

 

Tablo 38ôe bakēldēĵēnda p > .05 olduĵu i­in deney grubu ºĵrencilerinin yarē 

yapēlandērēlmēĸ problem kurma ºn test ve son test puanlarēnēn arasēnda anlamlē farklēlēk 

bulunmamaktadēr. 

4.7.2.3. Deney Grubunun Yapēlandērēlmēĸ Problem Kurma Becerilerinin ¥n Test 

ve Son Test Baĸarē Puanlarēnēn Ķncelenmesi 

Deney grubuna ait yapēlandērēlmēĸ problem kurma maddelerinin; ºn test verileri 

normal daĵēlēm gºsterirken son test verilerinin normal daĵēlēm gºstermediĵi 

gºr¿lmektedir. Bu nedenle deney grubuna ait yapēlandērēlmēĸ problem kurma 

maddelerinin ºn test ve son test puan ortalamalarēnē karĸēlaĸtērmak i­in parametrik 

olmayan testlerden ñWilcoxon Ķĸaretli Sēralar Testiò kullanēlmēĸtēr. Yapēlan analizin 

sonu­larē Tablo 39'da sunulmuĸtur. 

Tablo 39. Deney Grubuna Ait Yapēlandērēlmēĸ Problem Kurma Maddelerinin 

¥n Test Ve Son Test Puan Ortalamalarēnēn Karĸēlaĸtērēlmasē 

Veri  Grubu Grup Test N  S Test 

istatistiĵi 
p 

Yapēlandērēlmēĸ 

Problem Kurma 

Deney 

Grubu 

¥n Test 26 6.33 19.00 
-3.86 .000 

Son Test 26 13.91 306.00 

 

Tablo 39ôa bakēldēĵēnda p < .05 olduĵu i­in anlamlē farklēlēk bulunmaktadēr. Deney 

grubu ºĵrencileri yapēlandērēlmēĸ problem kurma sorularēnda son testte ºn teste gºre 

y¿ksek puan alarak daha baĸarēlē olmuĸtur. 

Veri Grubu  Grup Test  N S t sd p 

 

Yarē 

Yapēlandērēlmēĸ 

Problem Kurma 

Deney 

Grubu 

¥n Test 44.07 26 9.14 

-6.98 25 .069 
Son Test 57.19 26 7.68 
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4.7.2.4. Deney Grubunun Problem Kurma Becerilerinin ¥n Test ve Son Test 

Toplam Baĸarē Puanlarēnēn Ķncelenmesi 

Deney grubu ºĵrencilerinin problem kurma ºn test ve son test toplam puanlarēnēn 

normal daĵēlēm gºsterdiĵi belirlenmiĸtir. Bu baĵlamda, ºn test ve son test baĸarē 

puanlarēnēn karĸēlaĸtērēlmasē i­in parametrik testlerden baĵēmlē ºrneklem t testi 

kullanēlmēĸtēr. Analiz sonu­larē Tablo 40'ta sunulmuĸtur. 

Tablo 40. Deney Grubu ¥ĵrencilerinin Problem Kurma ¥n Test Ve Son Test 

Toplam Puanlarēnēn Karĸēlaĸtērēlmasē 

 

Tablo 40ôa bakēldēĵēnda p < .05 olduĵu i­in anlamlē farklēlēk bulunmaktadēr. Deney 

grubu ºĵrencileri problem kurma sorularē toplam puanda son testte ºn teste gºre 

y¿ksek puan alarak daha baĸarēlē olmuĸtur. 

4.8. ñDijital ¢izgi Roman ¢alēĸmalarēnēn Uygulandēĵē Deney Grubu ¥ĵrencileri 

Ķle S¿regelen ¥ĵretim S¿re­lerinin Devam Ettirildiĵi Kontrol Grubu 

¥ĵrencilerinin Problem Kurma Testi Son Test Baĸarē Puanlarē Arasēnda Anlamlē 

Bir Fark Var Mēdēr?ò Alt Problemine Dair Bulgular  

Deney grubu ile kontrol grubunun problem kurma testi toplam puanē ve 3 farklē 

problem t¿r¿ne dair (serbest, yarē yapēlandērēlmēĸ ve yapēlandērēlmēĸ)  aldēklarē son test 

baĸarē puanlarē veri gruplarēna ayrēlarak alt baĸlēklar halinde incelenecektir. 

4.8.1. Deney ve Kontrol Grubunun Serbest Problem Kurma Son Test Baĸarē 

Puanlarēnēn Ķncelenmesi 

Serbest problem kurma maddelerinin son test puan ortalamalarēna bakēldēĵēnda kontrol 

grubu son test verileri normal daĵēlēm gºsterirken deney grubu son test verilerinin 

normal daĵēlēm gºstermediĵi gºr¿lmektedir. Bu nedenle son test puan ortalamalarēnē 

karĸēlaĸtērmak i­in parametrik olmayan baĵēmsēz ºrneklem testlerinden "Mann-

Whitney U testi" kullanēlmēĸtēr. Yapēlan analizin sonu­larē Tablo 41'de sunulmuĸtur. 

Veri Grubu Grup Test  N S t sd p 

 

Problem Kurma 

Toplam Puan 

 

Deney 

Grubu 

¥n Test 132.80 26 19.42 

-10.72 25 .000 
Son Test 173.30 26 13.79 
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Tablo 41. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Serbest Problem Kurma 

Becerilerinin Son Test Baĸarē Puanlarēnēn Mann Whitney U Testi ile 

Karĸēlaĸtērēlmasē 

Veri  Grubu Grup Test N  S p 

Serbest 

Problem 

Kurma 

Deney 

Grubu 
Son test 26 35.81 931.00  

.000 

 
Kontrol 

Grubu 
Son test 24 14.33 344.00 

 

Tablo 41ôe bakēldēĵēnda p < .05 olduĵu i­in deney grubu lehine anlamlē farklēlēk 

bulunmaktadēr. Deney grubu ºĵrencileri serbest problem kurma sorularēnda son testte 

kontrol grubuna gºre y¿ksek puan alarak daha baĸarēlē olmuĸtur. 

4.8.2. Deney ve Kontrol Grubunun Yarē Yapēlandērēlmēĸ Problem Kurma Son 

Test Baĸarē Puanlarēnēn Ķncelenmesi 

Yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma maddelerinin son test puan ortalamalarēna 

bakēldēĵēnda deney grubu son test verileri normal daĵēlēm gºsterirken kontrol grubu 

son test verilerinin normal daĵēlēm gºstermediĵi gºr¿lmektedir. Bu nedenle son test 

puan ortalamalarēnē karĸēlaĸtērmak i­in parametrik olmayan baĵēmsēz ºrneklem 

testlerinden "Mann-Whitney U testi" kullanēlmēĸtēr. Yapēlan analizin sonu­larē Tablo 

42'de sunulmuĸtur. 

Tablo 42. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Yarē Yapēlandērēlmēĸ Problem 

Kurma Becerilerinin Son Test Baĸarē Puanlarēnēn Mann Whitney U Testi ile 

Karĸēlaĸtērēlmasē 

Veri Grubu  Grup Test N  S p 

Yarē 

Yapēlandērēlmēĸ 

Problem Kurma 

Deney 

Grubu 
Son test 26 35.60 925.50  

.000 

 
Kontrol 

Grubu 
Son test 24 14.56 349.50 

 

Tablo 42ôye bakēldēĵēnda p < .05 olduĵu i­in deney grubu lehine anlamlē farklēlēk 

bulunmaktadēr. Deney grubu ºĵrencileri yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma 

sorularēnda son testte kontrol grubuna gºre y¿ksek puan alarak daha baĸarēlē olmuĸtur. 
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4.8.3. Deney ve Kontrol Grubunun Yapēlandērēlmēĸ Problem Kurma Son Test 

Baĸarē Puanlarēnēn Ķncelenmesi 

Yapēlandērēlmēĸ problem kurma maddelerinin son test puan ortalamalarēna 

bakēldēĵēnda, hem deney grubu son test verileri hem de kontrol grubu son test 

verilerinin normal daĵēlēm gºstermediĵi gºr¿lmektedir. Bu nedenle son test puan 

ortalamalarēnē karĸēlaĸtērmak i­in parametrik olmayan baĵēmsēz ºrneklem testlerinden 

"Mann-Whitney U testi" kullanēlmēĸtēr. Yapēlan analizin sonu­larē Tablo 43'te 

sunulmuĸtur. 

Tablo 43. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Yapēlandērēlmēĸ Problem Kurma 

Becerilerinin Son Test Baĸarē Puanlarēnēn Mann Whitney U Testi ile 

Karĸēlaĸtērēlmasē 

Veri Grubu  Grup Test N  S p 

Yapēlandērēlmēĸ 

Problem Kurma 

Deney 

Grubu 
Son test 26 34.23 

890.00 

 
 

.000 

 
Kontrol 

Grubu 
Son test 24 16.04 385.00 

 

Tablo 43ôe bakēldēĵēnda p < .05 olduĵu i­in deney grubu lehine anlamlē farklēlēk 

bulunmaktadēr. Deney grubu ºĵrencileri yapēlandērēlmēĸ problem kurma sorularēnda 

son testte kontrol grubuna gºre y¿ksek puan alarak daha baĸarēlē olmuĸtur. 

4.8.4. Deney ve Kontrol Grubunun Problem Kurma Son Test Toplam Baĸarē 

Puanlarēnēn Ķncelenmesi 

Problem kurma maddelerinin toplam puana ait son test puan ortalamalarēna 

bakēldēĵēnda, deney grubu son test verileri normal daĵēlēm gºsterirken kontrol grubu 

son test verilerinin normal daĵēlēm gºstermediĵi gºr¿lmektedir. Bu nedenle son test 

puan ortalamalarēnē karĸēlaĸtērmak i­in parametrik olmayan baĵēmsēz ºrneklem 

testlerinden "Mann-Whitney U testi" kullanēlmēĸtēr. Yapēlan analizin sonu­larē Tablo 

44'te sunulmuĸtur. 
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 Tablo 44. Deney Grubu ile Kontrol Grubunun  Problem Kurma Becerilerinin 

Son Test Baĸarē Toplam Puanlarēnēn Mann Whitney U Testi ile 

Karĸēlaĸtērēlmasē 

Soru Grubu Grup Test N  S p 

Problem ¢ºzme 

Toplam Puan 

Deney 

Grubu 

 

Son test 26 36.23 942.00  
.000 

Kontrol 

Grubu 

Son test 24 13.88 333.00 

 

Tablo 44ôe bakēldēĵēnda p < .05 olduĵu i­in deney grubu lehine anlamlē farklēlēk 

bulunmaktadēr. Deney grubu ºĵrencileri problem kurma sorularē toplam puan 

a­ēsēndan son testte kontrol grubuna gºre y¿ksek puan alarak daha baĸarēlē olmuĸtur. 

4.9. ñDijital ¢izgi Roman Etkinlikleri Destekli Olarak Ger­ekleĸtirilen 

Matematik Eĵitimi Sonrasēnda ¥ĵrencilerin Problem ¢ºzme Ve Problem Kurma 

Baĸarē Puanlarē Arasēnda Korelasyon Var Mēdēr?ò Alt Problemine Dair Bulgular  

Yapēlan ­alēĸma sonunda dijital ­izgi roman etkinliklerinin hem problem ­ºzme hem 

problem kurma becerine olumlu etkisi olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Saĵlēklē bir ĸekilde 

tamamlanan matematik eĵitimi s¿recinin sonrasēnda deney grubu ºĵrencilerinin son 

test puanlarēna  ait  problem ­ºzme, problem kurma, problem kurmanēn alt basamaklarē 

(serbest, yarē yapēlandērēlmēĸ, yapēlandērēlmēĸ) ve problem kurma puanlama 

yºnergesindeki kriterler (matematiksellik, veri niteliĵi, dil bilgisi ve ifade, seviyeye 

uygunluk, veri miktarē, ­ºz¿lebilirlik, genel deĵerlendirme) arasēndaki iliĸki olup 

olmadēĵēnē incelemek amacēyla korelasyon analizi yapēlmēĸtēr. 

Korelasyon analizi yapmanēn amacē; iki deĵiĸken birbiri ile olan ilgisinin yºn¿ ve 

derecesini ortaya koymaktēr (Erilli, 2018). Roscoeôye (1975) gºre korelasyon analizi 

sonu­larēna bakēldēĵēnda, 

¶ 0.00  deĵeri iliĸki olmadēĵēnē,  

¶ 0.01 - 0.29 d¿ĸ¿k d¿zeyde iliĸkinin varlēĵēnē, 

¶ 0.30 - 0.70 orta d¿zeyde iliĸkinin varlēĵēnē,  

¶ 0.71 - 0.99 y¿ksek d¿zeyde iliĸkinin varlēĵēnē,  

¶ 1.00 m¿kemmel bir iliĸki bulunduĵunu gºsterir. 
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Tablo 45ôte deney grubunda yer alan ºĵrencilerin problem kurma ve problem ­ºzme 

baĸarē testlerinden aldēklarē son test puan ortalamalarēnēn korelasyon analizlerinin 

sonu­larē bulunmaktadēr. 

Tablo 45. Deney Grubu Son Test Baĸarē Puanlarē Korelasyon Analizi 
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Problem ¢ºzme  

Son Test  

 

   

r 

1 .506**  .270 .163 .408* .209 .154 .632**  .021 .244 .482* .515** 

   

p 
 

.008 .183 .425 .039 .306 .452 .001 .918 .230 .013 .007 

  

N 

26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 

Serbest  

Problem Kurma 

 

   

r 

.506**  1 .031 .324 .526**  .394* .325 .541**  .668**  .405* .483* .572** 

   

p 

.008 
 

.881 .107 .006 .047 .105 .004 .000 .040 .012 .002 

  

N 

26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 

Yarē Yapēlandērēlmēĸ 

Problem Kurma 

   

r 

.270 .031 1 .244 .702**  .761**  .831**  .552**  .057 .691**  .670**  .548** 

   

p 

.183 .881 
 

.229 .000 .000 .000 .003 .782 .000 .000 .004 

  

N 

26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 

Yapēlandērēlmēĸ 

Problem Kurma 

   

r 

.163 .324 .244 1 .792**  .698**  .593**  .573**  .689**  .748**  .809**  .834** 

   

p 

.425 .107 .229 
 

.000 .000 .001 .002 .000 .000 .000 .000 

  

N 

26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 

Problem Kurma 

Toplam Puan 

   

r 

.408* .526**  .702**  .792**  1 .938**  .897**  .802**  .631**  .930**  .978**  .953** 

   

p 

.039 .006 .000 .000 
 

.000 .000 .000 .001 .000 .000 .000 

  

N 

26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 

Matematiksellik 

   

r 

.209 .394* .761**  .698**  .938**  1 .979**  .573**  .593**  .975**  .884**  .800** 

   

p 

.306 .047 .000 .000 .000 
 

.000 .002 .001 .000 .000 .000 

  

N 

26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 

Veri Niteliĵi 

   

r 

.154 .325 .831**  .593**  .897**  .979**  1 .554**  .514**  .937**  .825**  .724** 

   

p 

.452 .105 .000 .001 .000 .000 
 

.003 .007 .000 .000 .000 

  

N 

26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 

Dil Bilgisi  

ve Ķfade 

   

r 

.632**  .541**  .552**  .573**  .802**  .573**  .554**  1 .446* .543**  .800**  .873** 

   

p 

.001 .004 .003 .002 .000 .002 .003 
 

.022 .004 .000 .000 

  

N 

26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 

Seviyeye Uygunluk 

   

r 

.021 .668**  .057 .689**  .631**  .593**  .514**  .446* 1 .543**  .524**  .628** 

   

p 

.918 .000 .782 .000 .001 .001 .007 .022 
 

.004 .006 .001 
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N 

26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 

¢ºz¿lebilirlik 

   

r 

.244 .405* .691**  .748**  .930**  .975**  .937**  .543**  .543**  1 .910**  .810** 

   

p 

.230 .040 .000 .000 .000 .000 .000 .004 .004 
 

.000 .000 

  

N 

26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 

Genel Deĵerlendirme    

r 

.482* .483* .670** .809** .978** .884** .825** .800** .524** .910** 1 .969** 

   

p 

.013 .012 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .006 .000 
 

.000 

  

N 

26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 26 

 

**. Korelasyon 0,01 d¿zeyinde anlamlēdēr (2 kuyruklu). 

*. Korelasyon 0.05 d¿zeyinde anlamlēdēr (2 kuyruklu). 

Tablo 45'e gºre, problem ­ºzme son test toplam puanlarē ile yapēlandērēlmēĸ ve yarē 

yapēlandērēlmēĸ problem kurma becerileri arasēnda d¿ĸ¿k d¿zeyde bir iliĸki 

bulunmaktadēr. Ayrēca, problem kurma kēstaslarēndan matematiksellik, veri niteliĵi, 

seviyeye uygunluk ve veri miktarē ile de d¿ĸ¿k d¿zeyde bir iliĸki gºzlemlenmiĸtir. 

Diĵer yandan, serbest problem kurma becerileri ile problem kurma toplam puanē 

arasēnda orta d¿zeyde bir iliĸki tespit edilmiĸtir. Bununla birlikte, dil bilgisi ve ifade, 

­ºz¿lebilirlik ve genel deĵerlendirme gibi problem kurma kēstaslarē ile bu serbest 

problem kurma becerileri arasēnda da orta d¿zeyde bir iliĸki olduĵu belirlenmiĸtir. 

Yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma ile serbest problem kurma becerileri arasēnda 

d¿ĸ¿k d¿zeyde bir iliĸki bulunurken, problem ­ºzme becerileri, yapēlandērēlmēĸ 

problem kurma becerileri ve problem kurma toplam puanē arasēnda orta d¿zeyde bir 

iliĸki belirlenmiĸtir. Ayrēca problem kurma kēstaslarēndan matematiksellik, veri 

niteliĵi, dil bilgisi ve ifade, seviyeye uygunluk, veri miktarē, ­ºz¿lebilirlik ve genel 

deĵerlendirme arasēnda da orta d¿zeyde bir iliĸki saptanmēĸtēr. 

Yapēlandērēlmēĸ problem kurma ile problem ­ºzme son test toplam puanē ve yarē 

yapēlandērēlmēĸ problem kurma becerileri arasēnda d¿ĸ¿k d¿zeyde bir iliĸki tespit 

edilmiĸtir. Ayrēca, problem kurma kēstaslarēndan matematiksellik, veri niteliĵi, 

dilbilgisi ve ifade ile seviyeye uygunluk arasēnda orta d¿zeyde bir iliĸki olduĵu 

belirlenmiĸtir. Bununla birlikte, problem kurma toplam puanēnēn yanēnda problem 

kurma kēstaslarēndan veri miktarē, ­ºz¿lebilirlik ve genel deĵerlendirme arasēnda 

y¿ksek d¿zeyde bir iliĸki gºzlemlenmiĸtir. 

Problem kurma toplam puanlarē ile problem ­ºzme son test toplam puanē ve serbest 

ile yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma becerileri arasēnda orta d¿zeyde bir iliĸki 
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belirlenmiĸtir. Ayrēca, yapēlandērēlmēĸ problem kurma ile problem kurma 

kēstaslarēndan matematiksellik, veri niteliĵi, dilbilgisi ve ifade, veri miktarē, 

­ºz¿lebilirlik ve genel deĵerlendirme arasēnda y¿ksek d¿zeyde bir iliĸki olduĵu 

bulunmuĸtur. 

Matematiksellik ile problem ­ºzme son test toplam puanē arasēnda d¿ĸ¿k d¿zeyde bir 

iliĸki bulunmuĸtur. Bununla birlikte, serbest problem kurma ve yarē yapēlandērēlmēĸ 

problem kurma becerileri ile problem kurma kēstaslarēndan dil bilgisi ve ifade ile 

seviyeye uygunluk arasēnda orta d¿zeyde bir iliĸki olduĵu belirlenmiĸtir. Ayrēca, yarē 

yapēlandērēlmēĸ problem kurma ve problem kurma toplam puanēnēn yanēnda problem 

kurma kēstaslarēndan matematiksellik, veri niteliĵi, veri miktarē, ­ºz¿lebilirlik ve genel 

deĵerlendirme arasēnda y¿ksek d¿zeyde bir iliĸki saptanmēĸtēr. 

Veri niteliĵi ile problem ­ºzme son test toplam puanē arasēnda d¿ĸ¿k d¿zeyde bir iliĸki 

bulunmuĸtur. Serbest ve yapēlandērēlmēĸ problem kurma ile problem kurma 

kēstaslarēndan dil bilgisi ve ifade ile seviyeye uygunluk arasēnda orta d¿zeyde bir iliĸki 

tespit edilmiĸtir. Yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma becerileri ve problem kurma 

toplam puanēnēn yanēnda problem kurma kēstaslarēndan matematiksellik, veri miktarē, 

­ºz¿lebilirlik ve genel deĵerlendirme arasēnda y¿ksek d¿zeyde bir iliĸki bulunmuĸtur. 

Dil bilgisi ve ifade ile problem kurma son test toplam puanē, serbest problem kurma, 

yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma ve yapēlandērēlmēĸ problem kurmanēn yanēnda 

problem kurma ºl­¿tlerinden matematiksellik, veri niteliĵi, seviyeye uygunluk ve veri 

miktarē arasēnda orta d¿zeyde bir iliĸki tespit edilmiĸtir. Ayrēca, problem kurma 

kēstaslarēndan ­ºz¿lebilirlik ve genel deĵerlendirme arasēnda y¿ksek d¿zeyde bir iliĸki 

bulunmuĸtur. 

Seviyeye uygunluk ile problem ­ºzme son test toplam puanē ile yarē yapēlandērēlmēĸ 

problem kurma arasēnda d¿ĸ¿k d¿zeyde bir iliĸki bulunmuĸtur. Serbest problem 

kurma, yapēlandērēlmēĸ problem kurma ve problem kurma toplam puanēnēn yanēnda 

problem kurma kēstaslarēndan matematiksellik, veri niteliĵi, dil bilgisi ve ifade, veri 

miktarē, ­ºz¿lebilirlik ve genel deĵerlendirme arasēnda orta d¿zeyde bir iliĸki 

saptanmēĸtēr. 

Veri miktarē ile problem ­ºzme son test toplam puanē arasēnda d¿ĸ¿k d¿zeyde bir iliĸki 

gºzlemlenmiĸtir. Serbest ve yapēlandērēlmēĸ problem kurma becerileri ile birlikte, 

problem kurma kēstaslarēndan dil bilgisi ve ifade ile seviyeye uygunluk arasēnda orta 
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d¿zeyde bir iliĸki bulunmaktadēr. Ayrēca, yapēlandērēlmēĸ problem kurma ve problem 

kurma toplam puanē ile birlikte, problem kurma kēstaslarēndan matematiksellik, veri 

niteliĵi, ­ºz¿lebilirlik ve genel deĵerlendirme arasēnda y¿ksek d¿zeyde bir iliĸki tespit 

edilmiĸtir. 

¢ºz¿lebilirlik ile problem ­ºzme son test toplam puanē, serbest problem kurma ve yarē 

yapēlandērēlmēĸ problem kurma becerilerinin yanēnda problem kurma kēstaslarēndan 

seviyeye uygunluk arasēnda orta d¿zeyde bir iliĸki gºstermektedir. Yapēlandērēlmēĸ 

problem kurma ve problem kurma toplam puanē ile birlikte, problem kurma 

kēstaslarēndan matematiksellik, veri niteliĵi, dilbilgisi ve ifade, veri miktarē ve genel 

deĵerlendirme arasēnda y¿ksek d¿zeyde bir iliĸki belirlenmiĸtir. 

Genel deĵerlendirme ile problem ­ºzme son test toplam puanē, serbest problem kurma 

ve yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurmanēn yanē sēra, problem kurma kēstaslarēndan 

seviyeye uygunluk arasēnda orta d¿zeyde bir iliĸki gºzlenmektedir. Yapēlandērēlmēĸ 

problem kurma ve problem kurma toplam puanē ile birlikte, problem kurma 

kēstaslarēndan matematiksellik, veri niteliĵi, dilbilgisi ve ifade, veri miktarē ve 

­ºz¿lebilirlik arasēnda y¿ksek d¿zeyde bir iliĸki bulunmaktadēr. 
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5. SONU¢, TARTIķMA VE ¥NERĶLER 

Bu bºl¿mde, araĸtērmanēn bulgularē detaylē bir ĸekilde a­ēklanmēĸ ve elde edilen 

sonu­lar literat¿rdeki benzer araĸtērma sonu­larēyla iliĸkilendirilerek tartēĸēlmēĸtēr. 

Ardēndan bazē ºnerilerde bulunulmuĸtur. 

5.1. Sonu­ 

Araĸtērmanēn problem ­ºzme becerisine iliĸkin sonu­larēna gºre, deney ve kontrol 

gruplarēnēn problem ­ºzme baĸarē testinden elde ettikleri ºn test puan ortalamalarē 

karĸēlaĸtērēldēĵēnda, her iki grubun da uygulama ºncesinde problem ­ºzme baĸarēsē 

a­ēsēndan benzer olduĵu belirlenmiĸtir. Kontrol grubu ºĵrencilerinin problem ­ºzme 

ºn test ve son test baĸarē puan ortalamalarē arasēnda anlamlē bir fark olmadēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Ancak deney grubu ºĵrencilerinin problem ­ºzme ºn test ve son test 

baĸarē puan ortalamalarē karĸēlaĸtērēldēĵēnda, son testte ºn teste gºre anlamlē d¿zeyde 

daha baĸarēlē olduklarē tespit edilmiĸtir. Deney ve kontrol gruplarēnēn problem ­ºzme 

baĸarē testinden elde ettikleri son test puan ortalamalarē incelendiĵinde, deney 

grubunun lehine anlamlē bir farklēlēk olduĵu ortaya ­ēkmēĸtēr. Bu sonu­lar, dijital ­izgi 

roman etkinliklerinin ºĵrencilerin problem ­ºzme becerileri ¿zerinde olumlu etkiler 

saĵladēĵēnē gºstermektedir. 

Araĸtērmanēn problem kurma becerisine yºnelik sonu­larēna bakēldēĵēnda, deney ve 

kontrol gruplarēnēn problem kurma baĸarē testinden elde ettikleri ºn test puan 

ortalamalarē karĸēlaĸtērēldēĵēnda, gruplarēn uygulama ºncesinde serbest, yarē 

yapēlandērēlmēĸ ve toplam puan a­ēsēndan benzer d¿zeyde problem kurma baĸarēsēna 

sahip olduklarē saptanmēĸtēr. Deney grubu ºĵrencilerinin problem kurma ºn test ve son 

test baĸarē puan ortalamalarē karĸēlaĸtērēldēĵēnda, serbest ve yarē yapēlandērēlmēĸ soru 

gruplarē ile toplam puanda son testte ºn teste gºre anlamlē d¿zeyde daha baĸarēlē 

olduklarē belirlenmiĸtir. Ancak yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma ºn test ve son test 

puanlarē arasēnda anlamlē bir farklēlēk bulunmamēĸtēr. Kontrol grubu ºĵrencilerinin 

problem kurma ºn test ve son test baĸarē puan ortalamalarē karĸēlaĸtērēldēĵēnda, t¿m 

soru gruplarēnda ve toplam puanda ºn test ve son test puanlarē arasēnda anlamlē bir fark 
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olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Deney ve kontrol gruplarēnēn problem kurma baĸarē testinden 

elde ettikleri son test puan ortalamalarē incelendiĵinde, t¿m soru gruplarēnda ve toplam 

puanda deney grubunun lehine anlamlē bir farklēlēk olduĵu tespit edilmiĸtir. Bu 

sonu­lar, dijital ­izgi roman etkinliklerinin ºĵrencilerin problem kurma becerilerini 

geliĸtirmede etkili olduĵunu gºstermektedir. 

Deney grubu ºĵrencilerinin problem ­ºzme son testi ve problem kurma son testi 

puanlarē arasēndaki korelasyona bakēldēĵēnda ĸu bulgular ortaya ­ēkmēĸtēr: 

¶ Problem ­ºzme son test toplam puanlarē ile yapēlandērēlmēĸ ve yarē yapēlandērēlmēĸ 

problem kurma becerilerinin yanēnda problem kurma kēstaslarēndan 

matematiksellik, veri niteliĵi, seviyeye uygunluk ve veri miktarē arasēnda, 

¶ Yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma ile serbest problem kurma becerileri arasēnda, 

yapēlandērēlmēĸ problem kurma ile problem ­ºzme son test toplam puanē ve yarē 

yapēlandērēlmēĸ problem kurma becerileri arasēnda,  

¶ Matematiksellik ile problem ­ºzme son test toplam puanē arasēnda,  

¶ Veri niteliĵi ile problem ­ºzme son test toplam puanē arasēnda, 

¶ Seviyeye uygunluk ile problem ­ºzme son test toplam puanē ile yarē 

yapēlandērēlmēĸ problem kurma arasēnda, 

¶ Veri miktarē ile problem ­ºzme son test toplam puanē arasēnda d¿ĸ¿k d¿zeyde bir 

iliĸki bulunmaktadēr. 

Ayrēca ĸu noktalar da gºzlemlenmiĸtir: 

¶ Serbest problem kurma becerileri ile problem kurma toplam puanē arasēnda, 

¶ Dil bilgisi ve ifade, ­ºz¿lebilirlik ve genel deĵerlendirme gibi problem kurma 

kēstaslarē ile bu serbest problem kurma becerileri arasēnda, 

¶ Yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma ile problem ­ºzme becerileri, yapēlandērēlmēĸ 

problem kurma becerileri ve problem kurmanēn yanēnda problem kurma 

kēstaslarēndan matematiksellik, veri niteliĵi, dil bilgisi ve ifade, seviyeye 

uygunluk, veri miktarē, ­ºz¿lebilirlik ve genel deĵerlendirme arasēnda,  

¶ Yapēlandērēlmēĸ problem kurma ile problem kurma kēstaslarēndan matematiksellik, 

veri niteliĵi, dilbilgisi ve ifade ile seviyeye uygunluk arasēnda, 

¶ Problem kurma toplam puanlarē ile problem ­ºzme son test toplam puanē ve serbest 

ile yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma becerileri arasēnda, 

¶ Matematiksellik ile serbest problem kurma ve yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma 

becerilerinin yanēnda problem kurma kēstaslarēndan dil bilgisi ve ifade ile seviyeye 

uygunluk arasēnda, 

¶ Veri niteliĵi ile serbest ve yapēlandērēlmēĸ problem kurma ile problem kurma 

kēstaslarēndan dil bilgisi ve ifade ile seviyeye uygunluk arasēnda, 

¶ Dil bilgisi ve ifade ile problem kurma son test toplam puanē, serbest problem 

kurma, yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma ve yapēlandērēlmēĸ problem kurmanēn 

yanēnda problem kurma ºl­¿tlerinden matematiksellik, veri niteliĵi, seviyeye 

uygunluk ve veri miktarē arasēnda, 
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¶ Seviyeye uygunluk ile serbest problem kurma, yapēlandērēlmēĸ problem kurma ve 

problem kurma toplam puanēnēn yanēnda problem kurma kēstaslarēndan 

matematiksellik, veri niteliĵi, dil bilgisi ve ifade, veri miktarē, ­ºz¿lebilirlik ve 

genel deĵerlendirme arasēnda, 

¶ Veri miktarē ile serbest ve yapēlandērēlmēĸ problem kurma becerileri ile birlikte, 

problem kurma kēstaslarēndan dil bilgisi ve ifade ile seviyeye uygunluk arasēnda 

¶ ¢ºz¿lebilirlik ile problem ­ºzme son test toplam puanē, serbest problem kurma ve 

yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma becerilerinin yanēnda problem kurma 

kēstaslarēndan seviyeye uygunluk arasēnda, 

¶ Genel deĵerlendirme ile problem ­ºzme son test toplam puanē, serbest problem 

kurma ve yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurmanēn yanē sēra, problem kurma 

kēstaslarēndan seviyeye uygunluk arasēnda orta d¿zeyde bir iliĸki gºzlenmektedir. 

Bunlarēn yanē sēra ĸu bulgular da gºzlemlenmiĸtir: 

¶ Yapēlandērēlmēĸ problem kurma ile problem kurma toplam puanēnēn yanēnda 

problem kurma kēstaslarēndan veri miktarē, ­ºz¿lebilirlik ve genel deĵerlendirme 

arasēnda, 

¶ Problem kurma toplam puanlarē ile yapēlandērēlmēĸ problem kurma ile problem 

kurma kēstaslarēndan matematiksellik, veri niteliĵi, dilbilgisi ve ifade, veri miktarē, 

­ºz¿lebilirlik ve genel deĵerlendirme arasēnda, 

¶ Matematiksellik ile yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma ve problem kurma toplam 

puanēnēn yanēnda problem kurma kēstaslarēndan matematiksellik, veri niteliĵi, veri 

miktarē, ­ºz¿lebilirlik ve genel deĵerlendirme arasēnda, 

¶ Veri niteliĵi ile yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma becerileri ve problem kurma 

toplam puanēnēn yanēnda problem kurma kēstaslarēndan matematiksellik, veri 

miktarē, ­ºz¿lebilirlik ve genel deĵerlendirme arasēnda, 

¶ Dil bilgisi ve ifade ile problem kurma kēstaslarēndan ­ºz¿lebilirlik ve genel 

deĵerlendirme arasēnda, 

¶ Veri miktarē ile yapēlandērēlmēĸ problem kurma ve problem kurma toplam puanē ile 

birlikte, problem kurma kēstaslarēndan matematiksellik, veri niteliĵi, ­ºz¿lebilirlik 

ve genel deĵerlendirme arasēnda, 

¶ ¢ºz¿lebilirlik ile yapēlandērēlmēĸ problem kurma ve problem kurma toplam puanē 

ile birlikte, problem kurma kēstaslarēndan matematiksellik, veri niteliĵi, dilbilgisi 

ve ifade, veri miktarē ve genel deĵerlendirme arasēnda, 

¶ Genel deĵerlendirme ile yapēlandērēlmēĸ problem kurma ve problem kurma toplam 

puanē ile birlikte, problem kurma kēstaslarēndan matematiksellik, veri niteliĵi, 

dilbilgisi ve ifade, veri miktarē ve ­ºz¿lebilirlik arasēnda y¿ksek d¿zeyde bir iliĸki 

bulunmaktadēr. 

Sonu­ olarak, ger­ekleĸtirilen dijital ­izgi roman etkinliklerinin ºĵrencilerin problem 

­ºzme ve problem kurma becerilerini olumlu yºnde etkilediĵi bulunmuĸtur. 
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5.2. Tartēĸma 

Yapēlan ­alēĸmanēn sonucunda problem ­ºzme etkinliklerinde baĸarē saĵlanmasē, 

Urhan ve Zengin (2023)ôin problem ­ºzme s¿re­lerinin desteklenmesi i­in teknolojik 

ara­ kullanēmēna dair ºnerisi doĵrulanmēĸ ve yerinde bir ºneri olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Aparē, ¥zgen ve Zengin (2023)ôin problem kurma ­alēĸmalarēnda teknoloji 

kullanēmēnēn bu s¿reci derinleĸtirip zenginleĸtirmesi baĵlamēnda ºnemli olduĵu 

vurgulanmēĸ, bu konudaki ­alēĸmalarēn sēnērlē olduĵuna dikkat ­ekilmiĸtir. Bu 

baĵlamda problem kurma ­alēĸmalarē yapēlērken teknolojik imk©nlardan daha fazla 

yararlanēlmasē gerektiĵi belirtilmiĸtir. Bu ­alēĸmada yapēlan dijital ­izgi roman 

etkinliklerinin problem kurma baĸarēsēnē olumlu yºnde etkilemesi bu fikri 

doĵrulamaktadēr. 

Tekin ve Ķlhan (2021)ôe gºre dijital ­izgi romanlarēn ºĵretim s¿recinde kullanēlmasē 

ºĵrencilerin derse karĸē g¿d¿lenmesine, eĵitime aktif olarak katēlēm saĵlamasēna ve 

kalēcē ºĵrenmeler ger­ekleĸtirmesine destek olur. Bu ­alēĸma dijital ­izgi roman 

etkinliklerinin problem kurma ve ­ºzme baĸarēsēnē olumlu yºnde etkilediĵi sonucuna 

varēlmasē bu fikri destekleyip doĵrulamaktadēr. 

MEB 2015 yēlēnda yayēnladēĵē matematik dersi programēnda teknolojinin ºĵretim 

faaliyetlerinde kullanēlmasē gerektiĵini ve teknolojiyi ºĵretim ile bir b¿t¿n halinde 

kullanmanēn ºĵretmen yeterliliklerinden biri olduĵunu vurgulamēĸtēr. Ayrēca MEB 

2018 yēlēnda yayēnladēĵē matematik dersi programēnda yer alan sekiz anahtar 

yetkinlikten ikisi olan matematik ile bilim/teknoloji alanlarēndaki esas yetkinliklerin 

yanē sēra dijital alandaki yetkinlik teknolojinin eĵitimde kazandēĵē yer a­ēsēndan ºnem 

kazanmaktadēr. Bu ­alēĸmanēn baĸarēyla sonu­lanmasē matematik programlarēnda yer 

alan ºn gºr¿leri de desteklemektedir. 

Demirel (2023)ôe gºre ilkokul kademesinin eĵitiminde dijital ­izgi roman tekniĵinin 

kullanēlmasē; baĸarē, ºĵrenmede kalēcēlēk, derse etkin katēlēm, dinleme-yazma 

becerilerinin geliĸimi a­ēlarēndan etkilidir. Bu ­alēĸmanēn baĸarēyla sonu­lanmasē bu 

bilgileri de doĵrulamēĸtēr. 

Balkanôēn 2022 yēlēnda yaptēĵē ­alēĸmada farklē yºntemlerin ele alēnmasēnēn problem 

kurma becerisini geliĸtirdiĵini desteklemekte olup hangi yºntemlerin daha etkili 

olduĵu ortaya konamamēĸtēr. Bu nedenle konunun araĸtērēlmaya devam edilmesi ve 

problem kurma becerisini geliĸtiren s¿re­lerin belirlenmesi ve ilkokul ºĵrencilerinin 
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problem kurma s¿re­lerinde teknoloji kullanēmēnēn etkisinin araĸtērēlmasē 

ºnerilmektedir. Bununla birlikte Balkanôa gºre farklē stratejilere yer vermenin ilkokul 

ºĵrencilerinin serbest, yapēlandērēlmēĸ ve yarē yapēlandērēlmēĸ problem oluĸturma 

becerilerine etkisi incelenmelidir. Bu ­alēĸmanēn baĸarē saĵlamasē Balkanôēn 

ºnerilerini desteklemekle kalmayēp faydalē ve yerinde ºnerilerde bulunduĵunu ortaya 

koymaktadēr. 

Yēldērēmôēn 2016 yēlēnda yaptēĵē ­alēĸma sonucunda ºĵrencileri derse g¿d¿lemek, ilgi 

ve isteklerini arttērmak ve kalēcē ºĵrenmeler saĵlamak istendiĵinde eĵitici ­izgi 

romanlarēn fayda saĵlanabileceĵi d¿ĸ¿ncelerine ulaĸēlmēĸtēr. Bu ­alēĸmanēn baĸarēyla 

sonu­lanmasē Yēldērēmôēn bu ­ēkarēmlarēnē desteklemektedir. 

Dijital ­izgi roman etkinlikleri ile ilgili yapēlan ­alēĸmalarda genel olarak sosyal 

bilimler, T¿rk­e ve yabancē dil derslerine odaklanēlmēĸ olup diĵer ders ve konularēn 

da kullanēlmasē ºnerilmiĸtir. Ayrēca, genellikle araĸtērmacēlar tarafēndan bir ­izgi 

roman tasarlanarak ders materyali olarak kullanēlmēĸtēr (Ak, Erdoĵan & Ķlhan, 2020; 

Kavak ve Ķlhan, 2021; Kaba, 2021; Tekin & Ķlhan, 2021; ¢elik & Ķlhan, 2021; Gº­er 

ve G¿rsoy, 2022). Bu baĵlamda, bu araĸtērma matematik dersinin problem kurma ve 

problem ­ºzme konularēnda yapēlmēĸtēr. Ayrēca, dijital ­izgi romanlar sadece bir ders 

materyali olarak sunulmamēĸ, aynē zamanda ºĵrencilerin ­izgi roman oluĸturma 

s¿recine katēlēmē teĸvik edilmiĸtir. 

Berger, Michael ve Christoph (2023) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada derslerde dijital 

­izgi romanlarēn kullanēlmasēnēn ºĵrencilerin baĸarēlarēnē arttērmasēnēn yanēnda 

ºĵrencileri ºĵrenmeye ilgilerini arttērdēĵē ve g¿d¿lediĵi sonucu da bu ­alēĸmayla 

doĵrulanmēĸtēr. 

Demirel'in (2023) ilkokul d¿zeyinde dijital ­izgi romanlarēn kullanēmēyla ilgili yaptēĵē 

­alēĸma sonucunda, ºzg¿n, yeni ve farklē ­alēĸmalarēn yapēlmasē ºnerilmektedir. 

Ayrēca, Tekin & Ķlhan'ēn (2021) dijital ­izgi roman oluĸturma aracē olarak Pixton Web 

2.0 aracēnē kullandēĵē bir ­alēĸmada, diĵerlerine kēyasla daha yenilik­i kabul edilen 

Storyboardthat Web 2.0 aracēnēn baĸka ­alēĸmalarda kullanēlmasē ºnerilmiĸtir. Bu 

doĵrultuda, bu ­alēĸmada Storyboardthat Web 2.0 aracē kullanēlarak ºzg¿n bir 

materyal oluĸturulmuĸtur. 

Safitri, Mailizar & Johar (2021)óēn matematik ºĵretiminde dijital ­izgi romanlarēn 

kullanēlmasē ¿zerine yaptēĵē araĸtērmada baĸarēlē sonu­lar elde edilmiĸ ve dijital ­izgi 
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romanlarēn matematik derslerinde materyal olarak kullanēlmasē ºnerilmiĸtir. Bu ve 

benzeri araĸtērmalarēn olumlu bulgularē ve ºnerileri doĵrultusunda, yapēlan ­alēĸmanēn 

sonu­larēnēn da olumlu olmasē, literat¿rdeki araĸtērma sonu­larēnē desteklemektedir. 

Araĸtērmanēn problem ­ºzme ve problem kurma becerilerine etkisine bakēldēĵēnda 

genel olarak baĸarēlē olduĵu gºzlenmiĸtir. Ancak, yalnēzca deney grubu ºĵrencileri 

arasēnda yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma ºn test ve son test puanlarē arasēnda 

anlamlē bir farklēlēk bulunamamēĸtēr. Bu baĵlamda, literat¿rde yapēlan araĸtērmalara 

gºre, ¢ark­ē'nēn (2016) ­alēĸmasēnda serbest ve yapēlandērēlmēĸ problem kurma 

baĸarēsēnēn arttēĵē, ancak yarē yapēlandērēlmēĸ problem kurma konusunda baĸarēnēn 

d¿ĸt¿ĵ¿ ve ºĵrencilerin bu kategoride problem kurmada zorlandēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Yanlēĸ kurulan problemlerde ifadenin yetersizliĵi, istenenin belirtilmediĵi, birimin 

unutulduĵu ve anlaĸēlmayan ifadelerin olduĵu durumlar saptanmēĸtēr. T¿m bu bulgular 

doĵrultusunda, ºĵrencilerin farklē durumlara yºnelik problem kurma konusunda 

zorlandēklarē kanēsēna varēlmēĸtēr. Bu ­alēĸmada da benzer zorluklarēn yaĸandēĵē, 

ºzellikle problem kurarken verilen tablo veya resim ile baĵlantē kurma konusunda 

zorluklar yaĸandēĵē belirlenmiĸtir. 

5.3. ¥neriler 

Bu araĸtērma matematik dersinin toplama ve ­ēkarma problemleri kazanēmlarēna 

yºnelik olarak yapēlmēĸtēr. Gelecekte yapēlacak ­alēĸmalarda matematik dersinin diĵer 

konularēnda da dijital ­izi roman etkinlileri yapēlmasē ºnerilmektedir. Yine bu ­alēĸma 

ilkokul 4. sēnēf ºĵrencileri ile ger­ekleĸtirilmiĸ olup yapēlacak yeni ­alēĸmalarda farklē 

sēnēf seviyeleri ile de ger­ekleĸtirilebilir. 

Bu ­alēĸmada ºn test son test kontrol gruplu yarē deneysel desen kullanēlmēĸtēr. Bu 

konu veya benzeri yapēlacak olan ­alēĸmalarda farklē araĸtērma desenlerinin de 

kullanēlmasē ºnerilmektedir. 

¥ĵretmenlere hizmet i­i eĵitimler verilerek veya ­alēĸtaylarda bir araya gelinerek 

matematik dersi baĸta olmak ¿zere t¿m derslere yºnelik disiplinler arasē ºĵrencileri 

g¿d¿leyen ºĵretim materyalleri oluĸturulmasē saĵlanabilir ve bunun gibi yenilik­i 

anlayēĸlarēn teĸvik edilmesi saĵlanabilir. 

Bu ­alēĸmada dijital ­izgi roman oluĸturma s¿recine ºĵrencilerin de katkē saĵlamasēnēn 

baĸarēlē olmalarēna etki ettiĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu nedenle dijital ­izgi roman 
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­alēĸmalarēnēn sadece bir materyal olarak hazēr ĸekilde ºĵrencilere sunmak yerine 

materyalin oluĸturulmasē s¿recine ºĵrencilerin de d©hil edilmesi ºnerilmektedir. 
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EKLER  

Ek 1. Etik Kurul Onayē 
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Ek 2. MEB Araĸtērma Ķzni 
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Ek 3. Problem ¢ºzme Baĸarē Testi 

1- 

 

Bu ¿r¿nlerden 1 buzdolabē, 1 ­amaĸēr makinesi ve 1 bulaĸēk makinesi almak 

isteyen bir kiĸi en az ka­ TL ºder? (¦r¿nlerin her biri farklē markadan alēnabilir.)   

A) 9400  B) 9641  

C) 9881  D) 9932 

 

 

     2-  Serkan, Orhan ve Hakan 3000 môlik parkurda bisiklet s¿remeye baĸlēyor. 
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Parkurun bitiĸ ­izgisine,  

Å 153 m kala Serkan, 

 Å 972 m kala Orhan,  

Å 1314 m kala Hakan bisiklet s¿rmeyi bērakēyor.  

Buna gºre ¿­ kiĸi parkurda toplam ka­ metre bisiklet s¿rm¿ĸt¿r?  

A) 6561   B) 6854  

 C) 7249   D) 7863 

 

3-  Aĸaĵēda bazē ¿r¿nlerin ge­en yēla ait satēĸ fiyatlarē verilmiĸtir. 

 

¦r¿nlerin bu yēla ait satēĸ fiyatlarē ise ĸºyle belirlenmektedir:  

Å Ge­en yēla ait satēĸ fiyatē en yakēn y¿zl¿ĵe yuvarlanēr.  

Å Yuvarlama iĸleminden sonra elde edilen sayēya 100 eklenir.  

Buna gºre ¿r¿nlerin bu yēla ait satēĸ fiyatlarēnēn toplamē ka­ liradēr?  

A) 3800   B) 3850 

 C) 3900   D) 3950 

 

4-  Arabayla tatile ­ēkan bir aile tatilin,  

Å birinci haftasēnda 1890 km,  

Å ikinci haftasēnda 2365 km,   

Å ¿­¿nc¿ haftasēnda 1116 km yol gitmiĸtir.  

Buna gºre ¿­ haftanēn sonunda gidilen yol toplam ka­ kilometredir?  
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A) 4017   B) 4255  

C) 4371   D) 5371 

 

5- Uluslararasē ­alēĸan bir tēr ĸofºr¿ yola ­ēktēĵē ilk g¿n 675 km yol yapmēĸtēr. Sonraki 

her g¿n bir ºnceki g¿nden 100 km fazla giderek yoluna devam etmiĸtir.  

Bu ĸofºr dºrt g¿nde toplam ka­ kilometre yol yapmēĸtēr?  

A) 3300   B) 3000   

C) 3100   D) 2700 

 

6-  0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 rakamlarē birer kez kullanēlarak yazēlabilen dºrt basamaklē 

en k¿­¿k ve en b¿y¿k doĵal sayēnēn toplamē ka­tēr? 

 A) 9999   B) 9246   

C) 8884   D) 8677 

7- Bir kumaĸ satēcēsē birinci g¿n 326 metre, ikinci g¿n 1024 metre, ¿­¿nc¿ g¿n 

826 metre kumaĸ sattēĵēna gºre, bu ¿­ g¿nde toplam ka­ metre kumaĸ satmēĸtēr? 

 A) 2176   B) 2197   

 C) 2266   D) 2286  

 

8- Temmuz ayēnda; Ahmet Bey 2543 tane, Ali Bey 2329 tane ve Mehmet Bey 2750 

tane kavun satmēĸtēr. 

 Buna gºre, ¿­¿n¿n temmuz ayēnda sattēĵē toplam kavun sayēsē ka­tēr?  

A) 6512   B) 7512   

 C) 7522   D) 7622 

 

9-  Aĸaĵēda bir otoyolda farklē yºnlerde giden iki araba ve bu yolda bulunan t¿nellerin 

uzunluklarē verilmiĸtir. 
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Buna gºre bu iki arabanēn ge­tikleri t¿nellerin toplam uzunluklarē arasēndaki 

fark ka­tēr?  

A) 162   B) 78   

C) 72   D) 42 

10- Aĸaĵēda iki doĵal sayēnēn toplama iĸlemi veriliyor. 

 

Bu iĸlemin ger­ek sonucu ile doĵal sayēlarēn en yakēn onluĵa yuvarlanmasēyla elde 

edilen tahmin´ sonucu arasēndaki fark ka­tēr?  

A) 1   B) 2   C) 3  D) 4 

11-   Ķĸlem kartlarēyla oynanan bir oyunun kurallarē aĸaĵēda verilmiĸtir: 

 Å Kartlarda kutucuklar i­inde verilen doĵal sayēlarēn toplamē ortadaki doĵal sayēya 

eĸittir.  

Å Oyuncular se­tiĵi kartta ñ?ò yazan kutucuĵa yazēlmasē gereken doĵal sayēyē hesaplar 

ve sºyler. 

 Å En b¿y¿k doĵal sayēyē sºyleyen oyuncu, oyunu kazanēr.  

Dºrt kiĸinin oynadēĵē bu oyunda hangi kartē se­en oyuncu oyunu kazanēr?  

 

 



105 

12-  Aĸaĵēdaki tabloda ¿­ farklē fabrikada bir g¿nde ¿retilen masa sayēlarē verilmiĸtir. 

         

Buna gºre A ve B fabrikalarēnda ¿retilen masa sayēlarēnēn toplamē C 

fabrikasēnda ¿retilen masa sayēsēndan ka­ fazladēr?  

 A) 1196   B) 1284  

 C) 1333   D) 1435 
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Ek 4. Problem Kurma Baĸarē Testi 

 

Serbest Problemler 

1- DǸƴƭǸƪ ȅŀǒŀƳŘŀ ƪŀǊǒƤƭŀǒǘƤƐƤƴƤȊ ŘǳǊǳƳƭŀǊŘŀƴ ƘŀǊŜƪŜǘƭŜ ǘƻǇƭŀƳŀ ƛǒƭŜƳƛ 

gerektiren bir problem kurunuz. 

 

 

 

 

  

 

 

 

2- 5ƻƐŀƭ ǎŀȅƤƭŀǊƭŀ ǘƻǇƭŀƳŀ ǾŜ œƤƪŀǊƳŀ ƛǒƭŜƳƛ ȅŀǇƳŀȅƤ ƎŜǊŜƪǘƛǊŜƴ ōƛǊ ǇǊƻōƭŜƳ 

kurunuz. 

 

 

 

 

 

 

3- {ŀŘŜŎŜ ǀƐǊŜǘƳŜƴƛƴƛȊƛƴ œǀȊŜōƛƭŜŎŜƐƛƴƛ ŘǸǒǸƴŘǸƐǸƴǸȊ ǘƻǇƭŀƳŀ ǾŜ œƤƪŀǊƳŀ 

ƛǒƭŜƳƛ ȅŀǇƳŀȅƤ Ǝerektiren zor bir problem kurunuz. 
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     Yarē Yapēlandērēlmēĸ Problemler 

4-  

 
 

¸ǳƪŀǊƤŘŀƪƛ ǎŀȅƤƭŀǊƤ ƪǳƭƭŀƴŀǊŀƪ ōƛǊ ǘƻǇƭŀƳŀ ǾŜ ōƛǊ œƤƪŀǊƳŀ ƛǒƭŜƳƛ ȅŀǇƳŀȅƤ 

gerektiren bir problem kurunuz. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5-  

 
 

Tablodaki verileri kullanarak bir problem kurunuz. 
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6-  

 
!ƭƛ ƳŀǊƪŜǘǘŜƴ ǎŜōȊŜ ŀƭƳŀȅŀ ƎƛǘƳƛǒǘƛǊΦ 

 Resimde verilenlerden hareketle bir problem kurunuz. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

¸ŀǇƤƭŀƴŘƤǊƤƭƳƤǒ tǊƻōƭŜƳƭŜǊ 

 

7-  

 

                              
bŜǊƳƛƴ IŀƴƤƳ ǘŀǊƭŀǎƤƴŀ ƛƭƪ ȅƤƭ олл ƪƎΣ ƛƪƛŎƛ ȅƤƭ плл ƪƎΣ ǸœǸƴŎǸ ȅƤƭ ƛǎŜ нрл ƪƎ 

buƐŘŀȅ ŜƪƳƛǒǘƛǊΦ о ȅƤƭƤƴ ǎƻƴǳƴŘŀ  ǘŀǊƭŀǎƤƴŀ ǘƻǇƭŀƳ ƪŀœ ƪƎ ōǳƐŘŀȅ ŜƪƳƛǒ ƻƭǳǊΚ 

4ǀȊǸƳǸ ȅǳƪŀǊƤŘŀƪƛ ǇǊƻōƭŜƳƭŜ ŀȅƴƤ ƻƭŀƴ ȅŜƴƛ ōƛǊ ǇǊƻōƭŜƳ ƪǳǊǳƴǳȊΦ 
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8-  4ǀȊǸƳǸ 2348-756= 1592 ƻƭŀŎŀƪ ǒŜƪƛƭŘŜ ōƛǊ ǇǊƻōƭŜƳ ƪǳǊǳƴǳȊΦ 

 

 

 

 

 

 

9-  

 

                                    

Bir oǊƳŀƴŘŀ трс ŀŘŜǘ ƳŜǒŜ ŀƐŀŎƤ ǾŀǊŘƤǊΦ aŜǒŜ ŀƐŀœƭŀǊƤƴƤƴ нпр ŦŀȊƭŀǎƤ ƪŀŘŀǊ 

Řŀ œŀƳ ŀƐŀŎƤ ǾŀǊŘƤǊΦ  

ΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΧΦΦΦΚ 

 

¸ǳƪŀǊƤŘŀƪƛ ǇǊƻōƭŜƳƛ ŎŜǾŀōƤ мнст ƻƭŀŎŀƪ ǒŜƪƛƭŘŜ ǘŀƳŀƳƭŀȅƤƴƤȊ. 
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Ek 5. ñBenim Maceramò Dijital ¢izgi Romanē 

                                          Benim Maceram - 1 
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                                Benim Maceram ï 2 
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                                      Benim Maceram ï 3 
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                                 Benim Maceram ï 4 
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