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Giris

Konugmanin bagligi ilk bakista sasirtic1 gelebilir; zira Cemil Meri¢’in eserlerinde egitim 6gretim
konusunda bir basliga rastlamak miimkiin degildir. Kiiltiir alaninin pek ¢ok konusu iizerinde ayrintili
caligmalar yapan bu devasa yazar, nedense egitim konusuna pek ilgi duymaz; sézgelimi, bu yonde
bagliklar atmaz, i¢inde egitim &gretim gegen ciimleler kurmaz. Evrensel bir kiiltiir kurumu olarak
iiniversite konusunda bir ¢alisma yapmasini bekleyebilirdik; bu onun hem konu akigina, hem
temalarina uygun diiserdi; caligmalarin1 tamamlayici, biitiinleyici bir nitelik gosterirdi; ama o

tiniversite konusuna da ilgi géstermez; tabii Jurnal’in bir iki paragrafini saymazsak.

Acaba soyle de disiinemez miyiz: Evet, Cemil Meri¢ egitim 6gretim konusuna deginmez,
egitimden 6gretimden s6z etmez, iginde “egitim Ggretim” gecen cliimleler kurmaz; ancak onun biitiin
eserleri, bastan sona egitime yonelik degil midir? Hayatin1 genglerin zihinsel egitimine adamamig
midir? Egitimden 6gretimden s6z etmemesi, onun diisiince Sistemi, eser biitiinliigi iginde bu 6nemli

konuya yer ayirmadigi, bu konuya ilgisiz ve duyarsiz kaldigi anlamina gelir mi?

Bu c¢alismada, Cemil Meri¢’in eserlerinde “ortik” bir egitim anlayisinin  bulundugu
varsayilacak, bu ortiik egitim anlayisinin da: (1) Ogretici tutum, ve (2) bilgiyi isleyici/fikre

donistiiriicti tutum, olmak iizere baslica iki sekilde ortaya ¢iktigi hususu tizerinde durulacaktir.
(1) Ogretici Tutum

“Egitim Felsefesi” {izerine yapilan calismalarda, egitimle felsefe arasinda iki tiir iliskinin
kuruldugu goriilebilir: (1) Felsefenin kendisi zaten bir egitimdir, (2) Filozoflar egitim {iizerine

diistinmiiglerdir de. Bu yaklasim {izerinden hareketle, Cemil Meri¢’in egitimle olan ilgisini de



kurabiliriz. O, tarih, kiiltiir, medeniyet, irfan, din, sanat, edebiyat, bilim, felsefe, sosyoloji, ideoloji,
oryantalizm, ansiklopedi gibi kiiltiir diinyasinin onlarca konusu iizerinde ¢oziimleyici ¢aligmalar
yaparken sadece bir fikir iretiminde bulunmaz, egitici bir tutum da sergiler: Yazilarin temelinde,
kiltirti isleme, bilgiyi fikre doniistiirme yaklagimi vardir; ancak bu eserlerde oncelikle “egitici”,
“Ogretici”, “bilgilendirici” bir tutumun sergilendigini de gorebiliriz. Denilebilir ki, Cemil Merig, bir
diistiniir olarak konusmadan 6nce bir egitimci olarak konusur; egitimei olarak konugmasi diisiiniir

olarak konusmasina zemin hazirlar.

[k cagdan giiniimiize, insam zihni, duygulari, ahlaki ve bedeni ile bir biitiin olarak ele almak ve
o sekilde egitmek anlayisi s6z konusu olmustur. Bu anlayisin bir {iriinii olarak zihin egitimi,
ahlak/duygu ve beden egitimi yaklasimlar1 one ¢ikmustir. Platon, Aristoteles, Farabi, Ibn Riist, Ibn
Haldun felsefeleri basta olmak tiizere, cagdas egitim anlayiglarinin 6ncii filozoflar1 Comenius, Locke,
Rousseau, Kant ve Spencer’da da bu ii¢ egitim bi¢imini gorebiliriz. Amag, ruh, beden ve zihin olarak

saglikli ve ahenkli bireyler yetistirebilmektir.

Cemil Meri¢’e baktigimizda onun da biitiin ¢abasinin bastan sona zihin egitimi tizerinde
odaklandigin1 s6yleyebiliriz. Merig¢, okuyucusuna iki sekilde etki eder: (1) Onu bilgilendirir, donatir ve
gelistirir; (2) bilgileri birbiriyle iligkilendirir, ¢6ziimler, bir bakis agis1 etrafinda fikre donistiriir.
Ancak burada ilging bir husus vardir: Cemil Merig, 6gretici tutumunu, oncelikle kendi disiince ve
yorumlarini1 okuyucuya aktarmak i¢in yapmaz, okuyucunun kendi fikrini olusturmasina, kendi diigiince
ve yorumuna ulasabilmesine katki saglamak igin yapar; bu sekilde okuyucudan kendi zihnini aktif hale
getirmesini, bilgiyi bizzat fikre doniistirmesini ister. Denilebilirse, okuyucunun kendi bakis agisini
bulmasina, kendi perspektifini olusturmasina katki saglar; okuru bu yonde yeterli hale getirmeye
caligir: sarsar, farkina vardirir, cesaretlendirir; kendi zihnini insa ederken, okuyucunun da kendi
zihnini insa etmesine katki saglar. Bdoylece bilgiyi fikre doniistiirme siirecini okurla birlikte
gerceklestirir, okurla kendi arasinda canli bir diyalog olusturur. Sozliikler, ansiklopediler, liigatler,
kamuslar, felsefenin ve edebiyatin klasikleri arasinda bir ar1 gibi dolasip dururken, okuyucusunu da
kendi seyrine ortak kilar. Bu sekilde kendi goriigiinii sunmadan 6nce kendi goriisiinii olusturabilmesi
icin okuyucuyu donatir, bu yonde firsatlar sunar. Sorulari, irdelemeleri, kuskulari, sarsicidir. O,
Sokrates gibi, 6grencisine hazir bilgiler sunmaz; onun kendi fikrini, kendi bakis agisin1 olusturmasina
katki saglar, bu konuda kilavuzluk yapar. Onun ugsuz bucaksiz irdelemeleri bir yazim ve arastirma

metodu oldugu kadar ileri diizeyde bir egitim metodudur da.

Cemil Merig, hem 6grenci, hem de bir 6gretmen olarak egitimin iginde bulunmustur. Jurnal’de
gecen hatiralarina baktigimizda 6grencilik anilarinin daha agik ve degerli, hatta Cemil Meri¢’i Cemil
Meri¢ olmaya hazirlayan niianslarla dolu oldugunu gdriiriiz. ilkokulda, ortaokulda, 6zellikle de lisede
aldigr egitimin, onun kendi yolunu ¢izmesinde Onemli katkisinin oldugunu sdylemek gerekir.

Elazig’daki lise dgretmenligi, Istanbul’daki {iniversite hocaligr deneyimleri, aym derecede agik bir



tablo ortaya koymaz. Onlardan s6z ederken sanki son derece énemsiz seylermis gibi bir tutum takinir.
Hatirlayabildigi sey, konulara ilgi duymayan, bilgiye kendini kapatmis 6grenciler, 6gretememekten
yorulmus 6gretmenler, sikint1 dolu ders saatleri: 6gretmenlik anilar1 ayrintilarn segilemeyen bir harita

koyar 6nilimiize.

Bir egitim faaliyeti, 6grenci, 6gretmen ve program gibi temel 6gelerden olusur. Her egitim
anlayisi, bu unsurlardan birini 6ne ¢ikarir. Zihin egitimi de 6gretmeni ve programi merkezilestirir;
ogretmenin model ve drnek olma konumunu giiglendirir; metin okumay1 6ne ¢ikarir, akli bedene ve
duygulara egemen kilmayi ilke edinir. Cemil Meri¢ de egitim deyince oncelikle 6gretmeni anlar. lyi
Ogretmen, her zaman icin bir sanstir; 6grencilerine sadece birka¢ yil degil 6miir boyu 151k olur. Cemil
Merig, “geng bir tecessiis” olarak egitim hayati boyunca hep bu 15181 aramigtir. Goriinen o ki, ilk ve
ortaokulda kendisine bu 15181 yeterince verecek bir kaynaga rastlayamamus, ancak yalnizligi ve
dislanmighigi kendisine kilavuz olmustur; tipki “onlar bir arada bense yapayalnizim” diyen
Dostoyevski gibi, o da soyle der: “Ben yalnizim. Babam hep catik kasli, annem hep mizmiz.
Kasabanin ¢ocuklar1 hep korkung. [...] Diisman bir g¢evrede ister istemez kitaplara kagiyorum. [...]
Yasamak icin kendime bir diinya insa etmek zorundayim” (Meri¢, 2008: 239). Onun hikayesi, bu
kagigla baglar ve tam olarak bir 6miir boyu siirer ve kagig giderek aska doniigiir. Boylece iginde
kendisine kilavuz olacak bir 11k belirir. O hayattan kitaplara kagmis, gézlerinin feri sonse de bir daha
oradan hi¢ disar1 ¢gtkmamis, ¢ikmak istememistir; boylece kendi kendisinin 6gretmeni olmus, kendi
yolunu aydinlatmaya caligmigtir. Bu arayis, onun “isteyen, arayan, susayan” olarak tanimladigi

“talebe” kavramina verdigi anlamla bagdasir.

Cemil Merig, egitim hayatin1 anlatirken, oncelikle 6gretmenlerinden soz eder. Memduh Selim,
Lami Bey, Ali [lmi, Antuvan Efendi, Mosyo Moity, Mesut Fani; biitiin bu hocalar, Cemil Meri¢’i bir
sekilde kendi kaderine dogru yonlendirmislerdir. Cemil Meri¢’in bu egitim anlayisi iginde 6gretmen,
sahsiyetiyle, bilgisiyle, durusuyla, hal ve hareketleriyle bir modeldir; baska deyisle egitimin
merkezindedir; 6grenci bu kisiden talep eden, onu kendisine 6rnek alan talebe konumundadir. Bunun
bir sonucu olarak, Hoca”nin yerini “Ggretmen”in, “talebe”nin yerini de “6grenci”nin almasini
pedagojik bulmaz. Soyle der: “Hoca dgretmen oldu, talebe 6grenci. Ogretmen ne demek? Ne soguk,
ne haysiyetsiz, ne cirkin kelime. Hoca &gretmez, yetistirir, aydinlatir, yaratir. Ogrenci ne demek?

Talebe isteyendir; isteyen, arayan, susayan” (Merig, 2014: 101).

Onun, pragmatist anlayisin aksine, egitim denildiginde, piyasaya insan yetistirmeyi anlamadig1
aciktir. O, oncelikle zihnin ve kisiligin olgunlagsmasina yonelik entelektiiel bir egitim modeli 6ngdriir.
Bu model iginde bireylerin zihinleri, akillari, disiinme yetileri egitilmelidir; kendilerini 6zerk
(autonom) birey haline getirecek zihinsel yetileri gelistirilmelidir. Bunun yolu da biiyiik eserlerle ve
biiyiikk sahsiyetlerle karsilagmaktan geger. Bunu Jurnal’deki anilarindan anlayabiliriz. O, 6gretmen

derken, kendi merak ve ilgisini yonlendirecek, kendisine 6rnek olacak bir bilge kisiligi anlar. Ozellikle
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lise egitiminde bu tiir sahsiyetlerle karsilagtigini sdylemek zor degildir. Biitiin bu hocalarin sihirli
dokunuglar1 Cemil Meri¢’i Cemil Meri¢ yapmistir; ama bu arada onun isteyen, arzu eden “miitecessis”
dogasim1 da gozden kagirmamak gerekir. Ona gore iyi egitim, iyi Ogrenci ve iyi hocanm
bulusmasindan dogan bir olgunlagmayi, bir kivami ve harmoniyi ifade eder. Kendi bagina 6gretmen,
kendi basina dgrenci ne yapabilir? lyi 6gretmen dnemlidir, ancak iyi dgrenci olabilmek de énemlidir.
Bunu Cemil Meri¢’in hikayesinde gorebiliriz. Verilen egitimin ne kadar ve ne sekilde alinacagi
ogrencinin ilgisine, kapasitesine, istegine ve arayisina baglidir. Bu da yetenegin, salt egitime ve

Ogretime indirgenemeyen bir yaninin oldugunu gosterir.

(2) Bilgi ve Fikir

Merig, bir arkeolog titizligi ile kavramlarin pesinden gider, onlar1 arastirir, sorusturur; bir
bakima onun temel arastirma yontemidir bu. Fransizcaya olan vukufiyeti, ingilizceye olan asinalig,
Arapgaya olan iinsiyeti, ona kamuslar, sozliikler, kitaplar, felsefeler, donemler arasinda gidip gelme
firsati vermistir. Okuyucusuna da ayni yontemi kullanmasini, ana kaynaklara inmesini oOnerir;
denilebilir ki, o fikirleri kadar kullandig1 kaynaklari kamuslari, ansiklopedileri, sozlikkleri de 6ne
cikarir; sesindeki 6zgiiven biraz da kullandigi kaynaklara duydugu giivenden kaynaklanir. Bu yoniiyle
entelektiiel diinyanin teshirini de gergeklestirir. Ancak kendi basina kamuslar, sozlikler,
ansiklopediler, 6nemli ve Oncelikli degildir; fikir s6z konusu oldugunda onlar bir ara¢ gereg
konumundadir. Onemli olan kisinin, kendi diinyasini1 kurabilecegi kendisine ait bir bakis agcisi

olusturabilmesidir.

Cemil Merig, yalniz bilgi vermez, bilgi kaynaklarimi da tanitir. Yalniz aragtirmasini sunmaz, bir
aragtirmanin nasil yapilacagini, nasil bir yontem izlenecegini de gosterir. Kaynaklara nasil
ulasilacagini, bilgilerin nerelerden devsirilecegini, nasil sentezlenecegini, nasil fikir haline
getirilecegini, nasil yorumlanacagini, nasil sunulacagini da gosterir. Ve belki de en dnemlisi, biitiin
bunlarin bir bakis agisi, bir diinya goriisii olmadan yapilamayacagin1 da gosterir. Kendisini, "hayatini
Tiirk irfanina adayan miinzevi ve miitecessis bir fikir iscisi" olarak tanimlamasi, entelektiiel hayatta
kendisini en ¢ok mesgul eden konu hakkinda bir kanaate ulastigini gosterir. Bu 6nemli bir noktadir ve
bu diinyanin kendisiyle anlasildigi, belirli bir gelenegin, belirli bir tarihsel kiiltiirel degerin iiriinii olan
“hermeneutik daire”ye isaret eder. Hem kendisinin bir hermeneutik dairesi, bir perspektifi vardir, hem
de okuyucusuna, temel bir sorun olarak kendi bakis agisimin ne oldugunu sorar. Aksi halde bu bakis
acist olmadan/olusmadan, bilginin elementleri ayr1 ayri kalacak, bir senteze ulagmayacak, ortaya
kendine 6zgi bir fikir caligmasi ¢ikmayacak, bilgi ve kiiltiir “temelliik” etmeyecektir. O, bir gelenek
iizerinde bulunmanin, bir bakis agisina sahip olmanin énemine vurgu yapar; bu, anlamanin, bilmenin
ve yorumlamanin ilk kosuludur. “Kendimizi tanimak irfanin varabilecegi en yiliksek merhale” derken,
tarihsel, kiiltiirel ve geleneksel gercevenin, diisiincelerin, bilgilerin ve anlayislarin olusumuna yaptigi

katkiya dikkat ¢eker (Merig, 2008: 344). Cemil Merig, yaptig1 calismalarla, bu hermeneutik dairenin
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kiictictik bir ger¢eve olmadigimi, giderek diinya kiiltiiriine agilan genis bir pencere oldugunu da
gosterir. Oyle ki, bu bakis agis1, Mevlana’min pergel metaforunda ortaya ciktig1 iizere, bir yandan
insanlhigin evrensel birikimini kucaklarken, 6te yandan bu birikimi anlayacak, anlamlandiracak,
yorumlayacak, bilgi ve diisiinceye doniistiirecek bir bakis agist ortaya koyar. Bu perspektif, zihin

egitimindeki olgunlasmanin en ileri ifadesidir.
Sonug¢

Cemil Meri¢’in iizerinde odaklandigi sorun nedir? Neyi aragtirmakta, hangi sorun etrafinda
merkezilesmekte, hangi sorunun pesinden gitmektedir? Diisiincelerinin ana ekseni nedir? Bu sorulara
kolayca cevap vermek miimkiin degildir. Ve belki bunun kolayca verilecek bir cevabr da yoktur. En
yakin cevap su olabilir: O kelimeleri, kavramlari, diislinceleri kazarken, aslinda kendini, pek ¢ok
filozofun, disiiniiriin, sanatg1 ve edebiyat¢inin yaptigi gibi en ¢ok da kendini, kendi i¢ini kazmaktadir.

Kendini aramakta, kendini aragtirmaktadir.

Tabi dolayl olarak degil de dogrudan egitim tizerine yazmis ve diistinmiis olsaydi bu bir egitim
arastiricist i¢in ¢ok degerli olabilirdi. Ama su da sdylenebilir: Egitim tizerine diisiinmek igin ille de
“egitim” demeye gerek yoktur; kiiltiir {izerine diigiinmek de, irfan {izerine diisiinmek de, timran tizerine
diisiinme de, Dogu ve Bati iizerine diisinmek de, kiiltiir ve medeniyet iizerine diisiinmek de egitim
tizerine diigiinmektir. Bu agidan bakildiginda Cemil Merig¢’in her bir eseri, tekrar tekrar okunabilecek
bir egitim klasigidir. O, biitiin bu devasa ¢abasiyla 6ncelikle bizi bize sorar; kim oldugumuzu, nerden
gelip nereye gittigimizi sorar, bu konuda bir biling olusturur; kendi bilgi ve Onyargilarimizi
sorgulamaya ve asmaya, bu sekilde kendi bakis agimizi bulmaya davet eder. Bu da Yunus’un da isaret
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ettigi iizere, “gercek bilgi”, “gercek ilim”dir.
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