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UZAKTAN EGITIMLE UYGULAMALI DERS ALAN OGRENCILERIN
UZAKTAN EGITIME YONELIK GORUS VE TUTUMLARININ
BELIRLENMESI
Zeynep Tuncer
Haziran, 2021

Bu calismanin amaci, uzaktan egitimle uygulamali ders alan &grencilerin,
uzaktan egitime yonelik goriis ve tutumlarini belirlemektir. Karma desenle
hazirlanan ¢aligmanin nitel boyutunda veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis
bir goriigme formu; nicel boyutunda ise 35 maddeden olusan Uzaktan Egitime
Yoénelik Tutum Olgegi kullanilmustir. Bes farkli boliimde dgrenim goren ve uzaktan
egitimle uygulamali ders alan toplam 10 6grenci ile goriisme yapilmis, 10 farkh
boliimde 6grenim goéren ve uzaktan egitimle uygulamali ders alan toplam 236
ogrenciye ise Olgek uygulanmistir. Goriismeden elde edilen veriler sonucunda ortaya
6 adet tema c¢ikmistir. Bu temalar detayli olarak incelendikten sonra, 6grencilerin
ogrenim gordiikleri boliimler fark etmeksizin uygulamali dersleri uzaktan egitimle
almaktan memnun olmadig1 ve bu siiregte bir¢ok farkli zorlukla karsilastiklar: tespit
edilmistir. Farkli boliimlerde Ogrenim goren Ogrencilerin, farkli zorluklarla
karsilasabildigi ve Ogrencilerin bahsettigi bazi avantajli durumlarin da oldugu
anlasilmistir. Uygulanan oOlgekten elde edilen veriler incelendiginde ise, tim
katilimcilarin 6lgekten aldigi puanlarin aritmetik ortalamasi 2,59 ve standart sapmasi
0,93 olarak hesaplanmistir. Olgekteki 19 madde igin dgrenciler olumsuz goriis
bildirmis, 15 madde i¢in kararsiz kalmis, yalnizca 1 madde i¢in olumlu goriis
bildirmislerdir. Bu bulgulara goére, uzaktan egitimle uygulamali ders alan
Ogrencilerin uzaktan egitime karsi olumsuz tutum sergiledikleri tespit edilmistir. Elde
edilen veriler ayn1 zamanda Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumunun,
O0grenim gordiikleri boliimlere gore farklilik gdsterip gostermedigini arastirmak icin
de kullanilmistir. Bu dogrultuda konservatuvar, dis hekimligi, tip ve miizik
o0gretmenligi boliimleri incelenmistir. Boliimlere gore farklilasma olup olmadiginm
tespit etmek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan analiz
ogrencilerinin 2,55; konservatuvar Ogrencilerinin 2,61 ve miizik 6gretmenligi
ogrencilerinin 2,73 olarak, anlamlilik degeri (p) ise 0,82 olarak hesaplanmistir.
Sonug¢ olarak bu boliimlerdeki 6grencilerin, uzaktan egitime karsi tutumlarinin,
ogrenim gordiikleri boliimlere gore farklilasmadigr tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Uygulamali Ders, Goriis, Tutum



ABSTRACT

DETERMINING THE VIEWS AND ATTITUDES OF STUDENTS TAKING
ONLINE APPLIED PRACTICE COURSES TOWARDS DISTANCE
EDUCATION
Zeynep Tuncer
June, 2021

The aim of this study is to determine the views and attitudes of students who
take online applied practice courses towards distance education. The study was
prepared with mixed method design. As data collection tools, a semi-structured
interview form was used in the qualitative dimension, and Uzaktan Egitime Y 6nelik
Kayg1 Olcegi (Attitude Scale towards Distance Education) which consists of 35
items was used in the quantitative dimension. Ten students studying in five different
departments and taking online applied practice courses were interviewed. The scale
was applied to a total of 236 students studying in 10 different departments and taking
applied practice courses with distance education. As a result of the data obtained
from the interviews, 6 themes were determined. After examining these themes in
detail, it was understood that the students were not satisfied with taking applied
practice courses through distance education, regardless of their departments. It was
understood that students studying in different departments might face different
difficulties. It was also determined there were some advantageous situations that
students mentioned. When the data obtained from the scale were examined, the mean
of the scores obtained by all participants from the scale was calculated as 2,59 and
the standard deviation as 0,93. Students gave negative opinions for 19 items in the
scale, were undecided for 15 items, and gave positive opinions for only 1 item.
According to these findings, it was determined that the students taking online applied
practice courses had a negative attitude towards distance education. The data were
also used to research whether students' attitudes towards distance education differ
according to their departments. Accordingly, conservatory, dentistry, medicine and
music teaching departments were examined. One-way ANOVA test was used to
determine whether there was differentiation according to the departments. As a result
of the analysis, the mean of the dentistry students' scores was calculated 2,52, the
medical students’ 2,55, the conservatory students’ 2,61 and music teaching students’
2,73, and significance value (p) was calculated as 0,82. As a result, it was determined
that the attitudes of the students in these departments towards distance education did
not differ according to the departments they studied.

Key Words: Distance Education, Applied Practice Course, View, Attitude



ON SOz

Oncelikle bu ¢alismanin her asamasinda bana rehberlik ederek yardimlarini
esirgemeyen tez danismanim sayin Prof. Dr. Nadir Celikdz hocama emekleri i¢in en
icten tesekkiirlerimi sunarim.

Yine bu calisma icin hazirladigim goriisme formu ile ilgili goriislerine
basvurdugum, katkilariyla ¢alismama nitelik kazandiran hocalarima ve yiiksek lisans
egitimim boyunca aldigim derslerde 6grenmemi sagladiklar1 her bilgi i¢in tiim
hocalarima tesekkiir ederim.

Ayrica, salgin sebebiyle evlere kapandigimiz bu siiregte uzaktan da olsa, hem
goriisme hem de anket uygulamasina katilan tiim katilimeilara ayirdiklari zaman igin
tesekkiir ederim.

Son olarak, hem ders hem de tez asamasindan olusan bu uzun siirecte,
yaptiklar1 fedakarliklarla her zaman desteklerini hissettigim aileme sonsuz sevgi ve
tesekkiirlerimi sunarim.

Istanbul; Haziran, 2021 Zeynep Tuncer
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1. GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, temel ve alt arastirma sorulari,
Onemi, varsayimlari, sinirliliklart ve aragtirmada kullanilan kavramlarin tanimlar yer

almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Bugiin, “teknoloji” olarak tanimlanan ve anlam itibariyle iiretim hizmetlerinin
gelisim ve yonetimini iceren bilimsel uygulamalar, 6zellikle sanayi alaniyla birlikte
etkinligini arttirarak giiniimiizde pek ¢ok alanin ihtiyacini karsiladigir bir duruma
gelmistir (TDK, 2021; Ural, 2015). Bu gelisim, kiiresel anlamda neredeyse tiim
toplumlarda etkisini gostermis ve toplumlar giderek artan bir sekilde teknolojik
uygulamalardan faydalanmaya baslamiglardir. Teknoloji, sosyal olarak da son
yillarda yediden yetmise tiim bireylerde etkisini gdstermistir. Ornegin, yeni dogmus
bir bebegin saglik kontrolii teknolojik yontemlerle yapilirken; ayni sekilde yetiskin
bir birey de ise giderken teknolojinin {iriinii olan ulagim araglarini kullanir. Gelisen
teknoloji, diinyanin hemen her yerine o kadar ¢ok yayillmustir ki zaman iginde
insanlarin yasam sartlarin1 da degistirmistir (Cotok, 2017). Gliniimiizden 20-30 yil
oncesine kadar belki de cok az kisinin aklina gelebilecek goriintiili konugma
teknolojisi ile artik bugiinlerde {ilkeler arasi toplantilar yapilarak ticaretin
hareketliligi kolaylastirilmaktadir. Bunun yani sira, modern toplumlarda yasamak
i¢in kaginilmaz olan paranin, somut varligini dijital ortamlara birakmasi lizerine bazi
tilkelerde calismalar yapilmaktadir (Turan, 2018). Ayni zamanda giindelik hayati
diisiindiiglimiizde, kagit para yerine uzun yillardir dijital ortamdaki paranin kredi

kartlar1 araciligryla kullanildig1 goriilmektedir.

Teknoloji; saglik, ulagim, ticaret ve ekonomi gibi alanlarda kullanilmasinin
yani sira, egitim alaninda da kullanilmaktadir. Warschauer’m (2007) belirttigi gibi,
teknolojik/dijital ¢ag, 6grenmenin ve egitimin yapisint degistirmektedir. Son yillarda
tilkemizde de, hem okullardaki egitimde teknoloji kullanim1 hem de uzaktan egitim

gibi farkli egitim alanlar1 yayginlasmistir (S. Yildirim, G. Yidirim, Celik ve



Karaman, 2014). Tiirkiye’de 2000’li yillarin basindan itibaren, teknolojideki
gelismelerin etkisiyle uzaktan/cevrimici egitim, milyonlarca Ogrenciye ulagmaya
baslamistir (Bozkurt, 2017). Diinyada da ilkokuldan iiniversiteye kadar orgiin ve
yaygin egitimin her seviyesinde uzaktan egitim kullanilmaktadir (isman, 2008).
Uzaktan egitimin hizla yaygimlasmasinin en temel sebeplerinden biri, yiiz yiize
egitime gore birtakim avantajlar sagliyor olmasidir (Natriello, 2005). Bu avantajlarin
arasinda, hem 6gretmen ve 6grencilere, okula ulasim gibi faaliyetlerde kaybettikleri
zamandan tasarruf saglamasi, hem de mekan ve zamansal olarak esnek olmasindan
dolay1 okullarda verilen egitime gore maliyetinin diislikliigli yer almaktadir (Baturay,
2010; Bawaneh, 2021; Kaya, 2002). Ayrica, yapilan bir arastirmada c¢evrimigi
egitimin avantajli ve esnek olmasinin, dgrencilerin 6grenmesini ve memnuniyetini
arttirdig1 ortaya ¢ikmistir (Mark, Sibley ve Arbaugh, 2005). Tiim bunlar sebebiyle ve
cagin getirdigi teknolojik kolayliklardan faydalanmak icin, yakin gelecekte uzaktan
egitimin daha da yayginlagsacagi ve belki de yiiz yiize egitimden ¢ok, uzaktan

egitimin tercih edilebilecegi ongoriilmektedir (Gokmen, Duman ve Horzum, 2016).

Uzaktan egitimin, avantajlart oldugu gibi dezavantajlari da mevcuttur.
Cevrimici ortamda yiiriitiilen bu dersler icin, 0grenci ve Ogretmenlerin rahatlikla
internete erisebilmesi, kendilerine ait bilgisayarlarinin olmasi ve karsilasabilecekleri
teknik problemlerle basa ¢ikabilmeleri gerekir (Gilingdren, Erdogan ve Uyanik,
2019). Bunlarin yaninda, Ogrencilerin hazirbulunuglugunun olmamasi ve smif
ortamina aligmis Ogrencilerin kendilerini yalniz hissetmeleri de uzaktan egitimin

dezavantajlari olarak ortaya ¢ikmaktadir (Simpson, 2002).

Bu ana kadar uzaktan egitime dair bahsedilen olumlu ve olumsuz pek ¢ok
etkene ragmen, Tirkiye’nin dort bir yanindaki birgok tiniversitenin UZEM (Uzaktan
Egitim Merkezi) merkezlerinin olmasi, egitim sistemimizde uzaktan egitimin 6nemli
bir yeri oldugunu gostermektedir. Teknolojinin hizla gelismeye devam ettigi
diinyada, gelecek kusaklarin egitim anlayisinda belki de 6grenme ortami olarak
okullar yer almayacaktir. Bu sebeple ve uzaktan egitim derslerinin yayginlastigi

gerekcesiyle, bu alanda yapilan ¢aligmalarin 6nemi de artmaktadir (Natriello, 2005).

Ozellikle 2020 yilinin baslarindan itibaren, diinyanin kars1 karsiya kaldig
kiiresel salgin pek cok alanda oldugu gibi egitim alaninda da birtakim eksiklikleri
ortaya c¢ikarmustir. Yiiksekdgretim Kurulumun (YOK, 2020) karariyla, teorik

derslerin ¢evrimig¢i ortamda uzaktan egitim ile verilmesi iiniversitelerin altyapisina ve



inisiyatifine birakilmis ve bir¢ok tiniversite teorik dersleri uzaktan egitimle iglemeye
baglamistir. Ancak; bir¢cok Ogrenci ve Ogretim elemaninit yakindan ilgilendiren
uygulamal1 dersler bir problem olarak kalmis ve YOK (2020) tarafindan yiiz yiize
egitimle gerceklestirilmek {lizere salgin sonrasina veya uzaktan egitimle islenebilecek
uygulamali dersler i¢in itiniversitelerin inisiyatifine birakildigi agiklanmistir. Bunun
tizerine, bir¢ok liniversite egitimi siirdiirebilmek icin sartlar1 zorlayarak uygulamali

dersleri uzaktan egitim yoluyla vermeye baslamistir.

Tirkiye’deki tiniversitelerde uygulamali dersler, birgok farkli bolim ve
fakiilteye yayilmis durumdadir. Bunlarin arasinda tip, dis hekimligi, hemsirelik,
eczacilik, veterinerlik gibi laboratuvar kullanimi gerekli olan saglik bdliimleri;
miizik, tiyatro, resim, heykelcilik ve bale gibi enstriiman, dans salonu ve arac-
gereclerin gerekli oldugu sanat boliimleri ve ¢ocuk gelisimi, miitercim terciimanlik,

pilotaj, arkeoloji gibi farkl fakiiltelerde bulunan béliimler de yer almaktadir.

Ozellikle yiiksekdgretim diizeyinde gevrimici ders alan 6grenci sayisi, diger
Ogretim tiirlerine gore daha yiiksektir (Allen ve Seaman, 2013). Hem bu gerekgeyle
hem de Yildirim vd. (2014) tarafindan belirtildigi gibi uzaktan egitimde gerekli tiim
standartlar saglansa bile, 6grenenin bu ortamlara yonelik tutum ve yaklasimi, dogru
orantili bir sekilde basarisini da etkileyecegi i¢in bu ¢alismada, uzaktan egitim ile
uygulamali ders goren 6grencilerin goriigleri ve uzaktan egitime yonelik tutumlari
aragtirtlmistir. Uzaktan egitimin gelecek yillarda daha etkili bir bigimde
kullanilmasini1 saglayabilmek icin de 6grencilerin bu egitime yonelik tutumlarinin

belirlenmesi 6nem teskil etmektedir (Baris, 2015).

1.2. Calismanin Amaci ve Arastirma Sorulari

Bu calismanin amaci; {niversite Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik
tutumunu ve bu siiregte yiiriitiilen uygulamali derslere yonelik goriislerinin nasil
oldugunu belirlemek ve tutumlar ile gorislerin birbirini destekleme, dogrulama
durumunu incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda “Uzaktan egitimle uygulamali ders
alan Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik gorlis ve tutumlar1 nasildir?” aragtirma

sorusu ve asagidaki alt aragtirma sorulari arastirilmistir:

1. Uzaktan egitimle uygulamali ders alan 6grencilerin uzaktan egitime yonelik

goriisleri nelerdir?



2. Ogrenim gordiikleri boliimlere gére uzaktan egitimle uygulamali ders alan
Ogrencilerin, uzaktan egitime yonelik gorilislerine iligkin benzerlikler ve
farkliliklar nelerdir?

3. Uzaktan egitimle uygulamali ders alan 6grencilerin uzaktan egitime yonelik
tutumlar nasildir?

4. Uzaktan egitimle uygulamali ders alan 6grencilerin uzaktan egitime yonelik

tutumlari, 6grenim gordiikleri boliime gore farklilik gostermekte midir?

1.3. Calismanin Onemi

Uzaktan egitim ile ilgili bircok ¢aligma, 6gretmen ve 6grencilerin goriislerini
belirlemek i¢in birgok Olgek bulunmasina ragmen, bunlarin biiyliik bir ¢ogunlugu
teorik dersler iizerine yapilmistir. Tiirkiye’de uygulamali derslerin birgok farkli
fakiilte ve Ogrenciyi ilgilendirdigi diisiiniildiigiinde, bu c¢alismanin 6nemi ortaya
c¢ikmaktadir. Bu anlamda, uzaktan egitimle farkli alanlarda uygulamali ders alan
Ogrencilerin gorlis ve tutumlarinin belirlenmesi daha 6nce arastirilmamis bir konu
oldugu i¢in bu calisma dnem kazanmistir. Bu calisma ile, baz1 meslekler i¢in ¢ok
onemli olan uygulamali derslerden, salgin siirecinde 6grencilerin ne kadar verim
alabildikleri arastirilmis ve onemli bazi sorunlarin 6grenciler tarafindan giindeme
getirildigi goriilmistiir. Bu calisma sayesinde, salgin sebebiyle acil ve zorunlu bir
sekilde gecilen uzaktan egitim siireci, uygulamali dersler acisindan detayl bir sekilde
degerlendirilmistir. Uzaktan egitimle yiiriitiilen uygulamali derslerin niteliginin
arttirilabilmesi i¢in 6grencilerin goriis ve tutumlar1 dogrultusunda ¢alismada sunulan
Onerilerle, bu siiregte 6grenim goren dgrencilerin Verimsiz egitim almalarinin 6niine

gecilmesi amacglanmis ve bu anlamda ¢alisma 6nem kazanmustir.

1.4. Varsayimlar

Arastirmanin  katilimcilariin, yapilan goriismede ve uygulanan anket

caligmasinda samimi ve igten bir sekilde cevap verdikleri varsayilmaktadir.

1.5. Simirhiliklar

Bu calisma, uygulamali dersleri uzaktan egitimle veren 4 farkli devlet

tiniversitesinde Ogrenim gormekte olan ve uzaktan egitimle uygulamali ders alan



ogrenciler ile smrlidir. Salgin sebebiyle tlniversitelerin yiliz ylize egitime devam
etmemesi, verilerin toplanmasit asamasinda Ozellikle anket uygulamasi igin
ornekleme ulasmay1 zorlastirmis ve dolayisiyla 6rneklem grubunu sinirlandirmastir.
Bunlara ek olarak, vakif {niversitelerinde 0Ogrenim géren Ogrencilerin
sosyoekonomik durumlarinin, devlet iiniversitelerindeki Ogrencilerden farkli
olabilecegi ve bu durumun arastirma sonuglarina etki edebilecegi sebebiyle hem
goriisme hem de anket uygulamasi i¢in katilimcilar, devlet iiniversitelerinde 6grenim

goren 6grencilerle siirlandirilmistir.

1.6. Tanimlar

Uzaktan Egitim: Farkli ortamlarda bulunan 6grenci ve 0gretmenlerin, 6grenme ve
Ogretme  faaliyetlerini, c¢evrimici ortamlarda iletisim  teknolojileri ile

gerceklestirdikleri egitim (Isman, 2008)

Uygulamali Ders: Egitim siirecinde, 6grenciye meslegi icin gerekli kuramsal
bilgilerin yaninda, 6grencinin bu bilgileri uygulama alanlarinda da davranisa

doniistiirebilmesi i¢in verilen ders (Ozgiir, Karaaslan ve Kilig, 1997)

Cevrimi¢i Ortam: Ogrencilerin 6grenme siireci boyunca igerik, 6gretmen ve diger
ogrencilerle bilgi ve yeterlilik kazanmak i¢in etkilesim kurdugu bir 6grenme ortami

(Moore ve Kearsley, 2012)

Sanal Simif: Bilgisayar ve internet aglar1 araciligiyla, sectikleri yer ve zamanda derse
katilan Ogrenciler arasinda igbirligine dayali 6grenmeyi destekleyen, yazilimla

olusturulmus bir 6grenme ve 6gretme ortami (Hiltz, 1995)



2. KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde; uzaktan egitim, uygulamali ders, ¢evrimigi ders gibi kavramlar
ile farkl1 veri tabanlarinda, Ingilizce ve Tiirkge tez, makale ve kitaplar dahil edilerek

literatiir taramasi yapilmis ve konu ile ilgili bulunan ¢alismalara yer verilmistir.

2.1. Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim, ¢ok genis bir tanim oldugu ve biinyesinde bir¢ok konuyu
barindirdi8: i¢in, literatiirde de uzaktan egitimle ilgili bir¢ok kaynak bulunmaktadir.
Tiim bu kaynaklardan daha etkili bir sekilde faydalanabilmek ve literatiirli en iyi

sekilde inceleyebilmek i¢in arastirma, farkli bagliklar altinda yapilmaistir.

2.1.1. Uzaktan Egitim Kavram ve Uzaktan Egitimin Tarihsel Gelisimi

Literatiir taramasi yapilirken, dncelikle uzaktan egitim kavraminin ne zaman,
nasil, hangi sartlarda ve ne gibi ihtiyaclar dogrultusunda ortaya ¢iktigi ile ilgili bilgi
edinmenin, uzaktan egitimin bugiinii ve gelecegini anlamakta daha anlamli olacagi
diisiiniilmiis ve bu sebeple Oncelikle uzaktan egitimin kokleri {izerine bir arastirma
yapilmustir. Bu konuda Kaya (2002), uzaktan egitimin tarihsel gelisimini incelemenin
hem giiniimiizdeki hem de gelecekteki uzaktan egitim uygulamalarinin gelismesine

katki saglayacagini ifade etmistir.

Yapilan literatiir taramasinda, uzaktan egitimin baslangic noktasi olarak farkl
kaynaklarda farkli bilgilere rastlanmistir. Bu konuda Akdemir (2011), diinyada
uzaktan egitimin 1800’14 yillara dayanan bir gegmisi oldugunu, Kaya (2002) ise
1700’li yillarda bu kavramin ortaya ¢ikip o tarihten beri uygulandigini belirtmistir.
Verduin ve Clark (1991), 20 Mart 1728 tarihli Boston gazetesinde ve 1833 yilinda
ise bir Isvec gazetesinde mektupla ders verilecegine dair ilanlarmn yer aldigim ifade
etmistir ancak; bu derslerin gerceklesip gergeklesmedigine dair bir bilgiye
rastlanmamistir (Kaya, 2002). Kaya (2002) aragtirmasinda, diinyadaki ilk uzaktan
egitim uygulamasimin 1840 yilinda Ingiltere’de, mektupla 6grencilere ders verilerek

basladigini  savunmus ve bu derslerde Ogrencilerin  basarilarinin  notla



degerlendirildigini belirtmistir. Ingiltere’den sonra, 1874 yilinda Amerika’daki
Ilinois Wesleyan Universitesi’nde uzaktan egitim ¢alismalar1 baslamis, 1884 yilinda
Almanya’da 6grencileri iiniversite giris sinavina hazirlamak i¢in bir uzaktan egitim
okulu ve 1898 yilinda da Isve¢’te uzaktan egitim uygulayan bir lise kurulmustur
(Kaya, 2002). Keegan (1996) da, uzaktan egitimin koklerinin 1840’lara dayandigini
ifade etmis, ayn1 zamanda da uzaktan egitimin, ulasim ve iletisim alanlarinda
teknolojik gelismelerin yaganmasi sayesinde ortaya ¢iktigini savunmustur. Uzaktan
egitimin ilk olarak ne zaman ortaya ¢iktig1 ve ne zaman ilk uzaktan egitim dersinin
verildigi konusunda birgok farkli goriis olsa da, “distance education” yani uzaktan
egitim kavrammin ilk olarak Wisconsin Universitesi’nin 1892 yilinda yayimlanan bir
katalogunda yazili olarak gectigi diistiniilmektedir (Raymond, 2000; Rumble, 1986).
1920’11 yillarin basinda (Hains, Belland, Conceicao Runlee, Santos ve Rothenberg’e
(2000) gore 1919 yilinda), yine ayni iiniversitede radyo yayinlari araciligiyla uzaktan
egitim dersleri baslatilmis ve bu dersler, uzaktan egitimin tarihinde ¢ok onemli bir
doniim noktas1 haline gelerek binlerce Ogrencinin bu {iiniversitedeki Onemli
profesorlerden ders almasina olanak saglamistir (Bullock, Gable ve Mohr, 2008;
Prewitt, 1998; Watkins ve Wright, 1991). 1930’lu yillara gelindigindeyse, lowa
Universitesi’nin televizyon araciligiyla ders vermeye baslamasi Bullock, Gable ve
Mohr’a (2008) gore yiiksekdgretimde yeni bir ¢cag baglatmis oldu (Chamberlain,
1980; Verduin ve Clark, 1991). Tiim bunlardan anlasilacag: lizere, diinyada uzaktan
egitim calismalar1 genel olarak 19. yiizyilda ortaya cikarak yayginlagsmis ve o
dénemden beri yogun bir bicimde evrensel olarak kullanilmaya baslanmistir (Isman,

2008).

Bozkurt (2017), uzaktan egitimin diinyada ii¢ yiizyll 6nce basladigin,
tilkemizde ise ilk olarak ancak 20. yilizyilda giindeme geldigini belirtmistir. Goktas,
Gedik, Karoglu ve Cagiltay’in (2009) c¢alismalarinda bahsettigine gore ise,
iilkemizde uzaktan egitimin baslangict Tanzimat Donemi’nde halkin yararlanmasi
icin baglatilan dersleri kaciran kisilerin takip edebilmesini saglamak amaciyla,
1860’11 yillarin basinda derslerin gazete vasitasiyla insanlara ulastirilmasi seklinde
olmustur. Isman (2008) ise, 1924 yilinda John Dewey’in iilkemize gelmesi ve
Ogretmen yetistirme konusunda uzaktan egitimi Onermesi lizerine uzaktan egitim
kavramiyla tanigtigimizi ifade etmistir. Kaya (2002) ise bu konuda, tilkemizde ilk kez

1927 yilinda uzaktan egitim fikrinin giindeme geldigini ancak; o yillarda halkin



biiyiikk bir ¢ogunlugu okuma yazma bilmedigi i¢in, mektupla uzaktan egitimin
gerceklestirilemeyecegi sebebiyle 1956 yilina kadar iilkemizde uzaktan egitimin
uygulanamadigin1 dile getirmis; 1956 yilinda ise Ankara Universitesi'nde uzaktan
egitim uygulamalarinin basladigimi belirtmistir. Isman’a (2008) gore ise, iilkemizde
1952 yilinda radyo programlariyla uzaktan egitime baslanmistir. Asagidaki Sekil
1’de, Kaya (2002) tarafindan hazirlanmis, diinyadaki bazi1 uzaktan egitim

uygulamalarinin baslangig tarihleri ve ilk uygulamalar1 goriilmektedir.

Ingiltere (1840)
Avustralya (1910) (Pitman mektupla steno)
(Qucensland Universitesi

Ispanya (1972)
(Ulusal Uzaktan Ogretim
Universitesi

Polonya (1966)

Isvec (1898)
(Hans Hermond Lisesi)

ABD (1874)
(Illinois Wesleyan

Yeni Zelanda (1922 Universitesi)

(Mektupla Ogretim Okulu)
Tiirkive (1956) Almanya (1884)
(Ankara Universitesi (Rustinches Uzaktan
Banka ve Ticaret Hukuku Ogretim Okulu)

Arastirma Enstitiisii)

Sekil 1: Diinyadaki Baz1 Uzaktan Egitim Uygulamalarinin Baslangi¢ Tarihleri
ve i1k Uygulamalar

Kaya, Z. (2002). Uzaktan Egitim. Ankara: Pegem Akademi.

Buraya kadar elde edilen kaynaklardan anlasildig gibi, uzaktan egitimin hem
diinyada hem de iilkemizdeki baslangic noktasiyla ilgili bircok farkli goriis
bulunmaktadir. Bu konuda fikir birligine varilmis bir bilgi bulunmadig: i¢in farkh

gorislerin hepsine yer verilmistir.

Ik olarak 18. yiizy1l civarinda basladig1 belirtilen uzaktan egitimin, o devrin
sartlar1 disiintildigiinde, giiniimiizdekinden ¢ok daha farkli oldugu sdylenebilir.
Tanzimat Donemi’nde derslerin gazetede yayimlanmasinin yani sira Holmberg
(1995) de, giinlimiizde uygulanan uzaktan egitimin kaynaginin mektuplasarak
Ogretmeyle basladigini  sOylemistir.  Gilinlimiizde internet iizerinden canli

baglantilarla, yiiz ylize egitime benzer bir big¢imde Ogretmenlerin G6grencileri



gorebildigi ve Ogrencilerin de 0gretmenleri gorebildigi bir sekilde uzaktan egitim
dersleri yiiriitiilebilmektedir. Ayni zamanda 6grenciler, es zamanl yiiriitiillen uzaktan
egitim derslerinde rahatlikla okul ortamindaki gibi, Ogretmenlerine sorular
sorabilirler. Bunun yam sira, internet ortaminda dersler, dersi kagiran veya tekrar
dinlemek isteyen 6grenciler i¢in depolanabilmektedir. Bu agidan diistiniildiigiinde,
Ogretmeninden aldigr mektuplar1 saklayan ve tekrar etmek amacli gerektigi zaman o
mektuplar1 okuyan Ogrencilerin davranislarinin, internet ortamindaki dersleri tekrar
izleyen 6grencilerin davranislariyla birbirine benzer oldugu sdylenebilir. Tiirk Dil
Kurumu (2021), uzaktan egitimi “Ogrenci ile 6gretmenin yiiz yiize olmadan cesitli
iletisim araglart kullanilarak belli bir merkezden yapilan egitim bi¢imi” seklinde
tanimlamistir. Bu tanim, hem giiniimiiz uzaktan egitimini hem de {i¢ asir Onceki
uzaktan egitimi kapsamaktadir. Glinlimiizde iletisim araci olarak internet, bilgisayar,
telefon ve tablet kullanilirken, gecmiste de mektup, gazete ve radyo gibi iletisim
araglart kullanilarak egitim verilmistir. Bozkurt (2016), uzaktan egitimin geligimini

doénem ve evrelere ayirarak asagidaki Sekil 2 ile gorsellestirmistir.

— ~ ™
£ I. Donem il. Dénem Ill. Donem
3 Yanigarak Garsel-lgitsel Araglarla Biligim Tabanh
- " A L
— 1 7 ~
£ 1720 1925 1970 1980 1990-...
. Mektupla Radyo ve TV Ak Oniversite Telekonferans Internet-Web
— L N v,

Sekil 2: Uzaktan Egitimin, Donem ve Evrelere Gore Gelisimi

Bozkurt, A. (2016). Baglantici kitlesel agik ¢evrimicgi derslerde etkilesim driintiileri ve
ogreten-6grenen  rollerinin  belirlenmesi. (Yayimlanmamis doktora tezi). Anadolu
Universitesi, Eskisehir.

Bozkurt (2016) tarafindan hazirlanan bu gorselde yer almamasina ragmen,
gazete yoluyla uzaktan egitim verildigine de literatiir taramasinda rastlanmistir
(Goktas, Gedik, Karoglu ve Cagiltay, 2009). Ancak genel olarak Sekil 2’de
goriildiigii gibi, uzaktan egitim uygulamalarinin mektupla basladigi, radyo ve
televizyon yayinlariyla devam ederek gilinlimiizde ise internet ve bilgisayarlar
aracilifryla devam ettigi anlasiimaktadir. Ornegin; Isman (2008) uzaktan egitimin
tarihsel gelisimini bes evreye ayirmistir: Mektupla 6gretimden once olan donem, ders
materyallerinin posta yoluyla 6grencilere gonderildigi mektupla 6gretim donemi,
radyo ve televizyon araciligiyla yiiriitiilen tek yonli 6gretim donemi, c¢ift yonlii

etkilesimin miimkiin oldugu video konferans donemi ve son olarak bilgisayar, uydu,



fiberoptik gibi iletisim teknolojilerinin kullanildigi donem. Biitiin bunlar goz 6niinde
bulunduruldugunda, uzaktan egitimin teknolojik gelismelere bagli olarak siirekli
degistigi ve en onemlisi de tek yonlii egitimden, 6grencilerin gergek bir siniftaymis
gibi aktif rol alabildikleri ¢ift yonlii egitime dogru yol aldigi anlasilmaktadir.
Kisacasi, birka¢ ylizyll once mektuplagsma yontemiyle basladigi diisiiniilen bu
seriiven, glinlimiizde yerini gercek okul ve sinif ortamini aratmayacak nitelikteki

“sanal smiflara” birakmistir. Bu tarihsel siirecin sonunda belki de ¢ok yakin bir

zamanda, fiziksel siniflarin tamamen ortadan kalktigina taniklik edebiliriz (Isman,
2008).

2.1.2. Uzaktan Egitimin Yayginlasmasi ve Teknolojiyle Tliskisi

Moore ve Kearsley (2012) yaklasik 300 yil dnce baslayan uzaktan egitimin,
Sekil 2’de de goriildiigii gibi mektuplasma, radyo ve televizyon, agik iiniversite,
telekonferans ve internet kullanimlariyla giiniimiize kadar ulastigini ifade etmistir.
Uzaktan egitimin varhigini siirdiirdiigi dort asirlik siire boyunca, gesitli sebeplerle
birtakim degisiklikler ge¢irmis olmasi kacinilmazdir. Mektuplasma yontemi ile
baslayan uzaktan egitim, giderek teknolojinin gelismesi ve giinlimiizde sanal
ortamlarin hayatimiza girmesiyle beraber bambagska bir boyut kazanmig durumdadir.
Uzaktan egitim iizerine literatiir taramasi yapilirken yerli ve yabanci hemen her
calismada uzaktan egitim ve teknolojik gelismelerin birlikte anildigi ve bu
caligmalarin biiyiik bir ¢ogunlugunun ya 2000’11 yillarda ya da 2000’lere birkag yil
kala ortaya kondugu dikkat ¢ekmistir (Lenar, Artur, Ullubi ve Nailya, 2014). Bunun
sebebinin, 6zellikle 21. yiizyilla birlikte teknolojideki durdurulamaz gelisim oldugu
diistintilebilir. Bu devamli gelisim, 6grenmenin ve egitimin yapisini da kaginilmaz
bir sekilde degistirmektedir (Warschauer, 2007). Teknolojik gelismelerin uzaktan
egitimi  yayginlagtirdigina, birgok calismada bir¢cok arastirmaci tarafindan
deginilmistir. Bu konuda, Natriello (2005) ve Simpson (2002), teknoloji ve internetin
gelismesiyle birlikte uzaktan egitim uygulamalarinin giderek arttigini belirtmistir.
Ayni sekilde Kiling (2015) da uzaktan egitimin gelismesi ve yayginlagsmasinda
teknolojinin 6nemine vurgu yapmustir. Levshov, Dzhura ve Chursinova (2015) da,
Avrupa ve Amerika’da uzaktan egitimin hizli bir sekilde gelismesinin, teknoloji
cagina yakinhgiyla dikkat ¢eken 1970’1l yillarda basladigini ve giiniimiizde de
uzaktan egitimin, internet ve teknolojik araclar yoluyla yiiriitiildiigiinii ifade etmistir.

Yine ayni dogrultuda Yicel (2006), gelisen teknolojiyle beraber egitim
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yontemlerinin degistigini, Palloff ve Pratt (2013), akilli telefon ve tablet
bilgisayarlarin uzaktan egitimi biiyiik 6l¢iide degistirdigini savunmustur. Agir, Giir
ve Okgu (2008), giiniimiizde hizla gelisen teknolojiye ayak uydurabilmek igin
uzaktan egitime duyulan ihtiyacin yadsinamaz oldugunu ve gelisen teknolojinin, var
olan egitim sisteminde degisiklik yapmay1 zorunlu kildigin1 belirtmistir. Dikmenli ve
Unald1 (2013) da, teknolojide yasanan hizli gelismelerin birgcok alanda oldugu gibi
egitim alaninda da vazgecilmez hale geldigini, egitim bir toplumun varliginin
devamini saglayan en onemli etken oldugu i¢in de egitim ortamlarinda iletisim
teknolojilerinden faydalanmak gerektigini savunmustur. Raymond’a (2000) gore,
internetin kullanilmadig1 eski yillardaki uzaktan egitimde, kaliteli bir egitim igin
gerekli goriilen hem 6gretmen-6grenci hem de 6grenci-ogrenci etkilesimi sinirliydi;
ancak teknolojinin gelismesi ve internetin hayatimiza girmesiyle birlikte bu
siirliliklar ortadan kalkmig ve derslerde yiiz yiize egitimde oldugu kadar etkili bir
iletisim saglanmaya baslanmig oldu (Bullock, Gable ve Mohr, 2008). Bu
stirliliklarin giderilmesi tizerine Raymond (2000), artik yiiz yiize egitimin sart
olmadigin1 savunmustur. Birkac¢ ylizy1l dnce baslamis olan uzaktan egitim, aslinda
giintimiize yakin sayilabilecek bir tarih olan 1990’larin baginda “World Wide Web
(www)” yani Tiirkceye “Diinya Capinda Ag” olarak g¢evrilen ve internetin diinya
capinda kullanilmasin1 kolaylastiran bulus sayesinde hizla gelismeye ve bu sayede
belki de iki ylizyildan fazla siire boyunca ulasamadigi kadar 6grenciye ulasmaya
baslamistir (Garrison ve Kanuka, 2004; Power, 2007). Guohong, Ning, Wenxian ve
Wenlong (2012), gliniimilizde internet tabanli uzaktan egitimin istikrarli bir sekilde
ilerleyip giiclii bir gelisim ivmesi gosterdigini ve giderek daha fazla insana hitap
ettigini ifade etmistir. internet sayesinde iletisim teknolojilerinin akilalmaz bir hizla
gelisim gostermesi, okullarin smirlarint da degistirmis durumdadir (Buckland ve
Dye, 1991; Isman, 2008). Duvall ve Schwartz (2000), internetin hayatimiza
girmesiyle sanal siniflarin, geleneksel sinif ve okullar1 aratmadig uzaktan egitimin
arttk “technology-assisted education” yani “teknoloji destekli egitim” haline
geldigini belirtmistir. Teknoloji destekli egitim, egitim siirecinin iyilestirilmesi ve
gelistirilmesi icin egitimde teknoloji kullanimini ifade etmektedir (Duvall ve
Schwartz, 2000; Richardson, 1996). Bu ifadeden, uzaktan egitim ve teknolojinin ne
kadar i¢ i¢e oldugu ve yapilan biitiin bu arastirmalar géz onilinde bulunduruldugunda
da, bircok arastirmacinin, calismalarinda uzaktan egitim, teknoloji ve internet

kavramlarini birbiriyle baglantili gordiigii agikca anlasilmaktadir. Dolayisiyla,
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uzaktan egitimin daha da gelismesi ve yayginlagsmasi icin, teknolojik yeniliklere
ihtiya¢ duyuldugu ¢ikarimi yapilabilir. Teknolojik yenilikler ve gelismeler
yasandik¢a da, egitim programlar1 ve egitim politikalar1 bu yonde diizenlenmektedir
(Isman, 2008). Isman (2008) bu konuda, hizla gelisen iletisim teknolojilerinin, egitim
sisteminin yapisint ve Ogrenme-Ogretme faaliyetlerini dogrudan etkiledigini
belirtmistir. Boone ve Anderson (1995) da aym sekilde, teknolojinin giderek daha
fazla gelisecegini ve bu gelismeyle de egitimde yenilikler yasanacagini ifade etmistir.
Buradan da anlasildig iizere, teknolojik yenilikler egitimdeki gelismeyi, egitimdeki
gelismeler ise teknolojik yenilikleri dogurmaktadir. Sekil 3’te egitim ve teknoloji

arasindaki iliski gorsellestirilmistir.

N

Egitimdeki Teknolojik
gelismeler yenilikler

R~

Sekil 3: Egitim ve Teknoloji Iliskisi

Farkl1 bir goriis olarak Natriello (2005), uzaktan egitimin yayginlasmasinin,
egitim talebindeki artisla dogru orantili oldugunu savunmustur. Yani, giiniimiizde
diinya niifusunun hizla artmasi sonucunda daha ¢ok insanin egitim almak istemesi
yiiz ylize egitimde daha fazla okul ve 6gretmen gerektirirken, uzaktan egitimde okula
ve fazla 0gretmene ihtiya¢ duyulmadan ¢ok daha fazla 6grenciye egitim verilebilir.
Dolayisiyla, daha c¢ok insanin egitim talebini karsilamak i¢in uzaktan egitimin
yayginlagsmasi kaginilmaz olmustur (Natriello, 2005). Sonug¢ olarak giinlimiizde
uzaktan egitim diinya capinda yayilmis durumdadir. Isman (2008) calismasinda, o
donemin verileriyle diinyada yiiz milyondan fazla Ggrencinin uzaktan egitim
programlarina devam ettigini ve yaklasik elli milyon 6grencinin de bu programlardan

mezun olup bir iste ¢alismakta oldugunu ifade etmistir.

2.1.3. Uzaktan Egitimin Tercih Edilme Sebepleri ve Yararlar

Uzaktan egitim baz1 zamanlarda bireylerin 6zgiir iradesiyle tercih edilmis,

bazi zamanlardaysa tercih edilmek zorunda kalmmustir. Ornegin; II. Diinya Savas
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siralarinda, Avustralya ve Fransa gibi bazi iilkelerde 6grencilerin okula gitmekte
giicliik cekmeleri ya da belki okul binalarinin savasta zarar gérmesi gibi sebeplerden
uzaktan egitim yoluyla egitim siirdiirilmiistir (Raymond, 2019). 2020 yilinda
kiiresel bir salgin haline gelen Covid-19 viriisii sebebiyle de, diinyada 100’den fazla
tilkede okullarin kapanmasi sonucunda yiiz yiize egitim, iilkemiz dahil bir¢ok iilkede
yerini uzaktan egitime birakmak zorunda kalmistir (Kiirtiincii ve Kurt, 2020; Sahu,
2020; Sar1 ve Nayir, 2020; Viner vd., 2020). Bu gibi zorunlu haller disinda da
uzaktan egitim gliniimiizde ¢okca tercih edilmektedir. Yapilan literatiir taramasinda
uzaktan egitimin tercih edilme sebepleri arasinda ¢esitli hususlara deginildigi
goriilmustiir. Tirkiye’de yapilan bir calismada, bireylerin uzaktan egitimi tercih etme
sebepleri incelenmis ve calismanin sonucunda, katilimcilarin %28,02’sinin “bir
tiniversite diplomas1 almak”, %24,1’inin “halihazirda ¢alismakta olduklari is yerinde
yiikselmek” ve yalnizca %2,85’inin maddi sebeplerle uzaktan egitimi tercih ettigi
ortaya konmustur (Firat, 2017). Isman (2008) ve Agir, Giir ve Okgu (2008) ise,
geleneksel egitimde yasanan ve geleneksel yontemlerle c¢oziilemeyen birtakim
sorunlarin, uzaktan egitim sayesinde c¢oziilebilecegini ve bu yiizden tercih edilmesi
gerektigini savunmuslardir. Bahsedilen bu sorunlar arasinda, yeterli sayida okul ve
O0gretmen bulunmamasi, bazi bolgelerdeki okullarda Ogretmen basma 70-100
civarinda Ogrenci diismesi sebebiyle egitimdeki kalitenin azalmasi, hizli niifus
artisina bagli olarak yeni okul binalarinin yapilmasi gerekliliginden dogan maliyet
artiglar1 ve her okulda ayni nitelikte 6gretmen ve arag-gereclerin bulunmamasindan
kaynaklanan firsat esitsizligi gibi durumlar bulunmaktadir (Isman, 2008). Isman
(2008), bircok iilkenin biitiin bu sorunlarin oOniine, bilisim teknolojilerinin
kullanildig1 ¢agdas yaklasimlarla gegtigini belirtmistir. Yani, geleneksel egitimdeki
sorun ve yetersizlikler, uzaktan egitim ile giderilebilmektedir. Farkli bir goriis olarak
Palloff ve Pratt (2013), daha kiigiik tiniversite ve yliksekokullarin daha fazla
Ogrenciye ulasabilmek icin uzaktan egitimi tercih ettigini ifade etmistir. Bir baska
calismada, artan okul masraflarinin bazi 6grenciler i¢in agir bir yiik oldugu, ¢ok
sayida 6grencinin ayn1 zamanda bir iste calistif1 ve okula uzak mesafelerden gidip
gelmesi gereken cok fazla 6grenci oldugundan dolayr tam zamanli bir iiniversite
egitimi yerine uzaktan egitimin Onemli bir firsat oldugundan bahsedilmektedir

(Raymond, 2000).
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Uzaktan egitimin tercih edilme sebepleri, uzaktan egitimin yararlariyla
baglantilidir. Geleneksel egitimdeki yetersizlikler sebebiyle uzaktan egitimin tercih
edilmesi, daha faydali ve etkili bir egitim arayisi sonucunda ortaya cikmustir.
Geleneksel egitimin aksine, uzaktan egitimde belli bir zamana ve kapali bir ortama
bagli kalma zorunlulugu olmadigi gibi, egitimdeki maliyeti diislirme ve niteligi
arttirma agcilarindan da uzaktan egitim yararli goriilmektedir (Kaya, 2002). Bu
konuda Bawaneh (2021) de, smif ve okul gibi kapali bir ortama, 6nceden belirlenmis
zamana baglhi kalinmamasi acisindan ve Ogrencilerin  kendi kendilerine
ogrenmelerinin tesvik edilmesi sebebiyle uzaktan egitimi yararli gordiigiini
belirtmistir. Yine Kaya’ya (2002) gore, uzaktan egitim insanlara degisik egitim
secenekleri sunar, yukarida da bahsedilen firsat esitsizliklerini en aza indirir ve
egitim programlarinda belli bir standardi saglar. Kaya (2002), uzaktan egitimin

yararlarini;

1. Insanlara degisik egitim secenegi sunma,
. Firsat esitsizligini en aza indirme,
. Kitle egitimini kolaylastirma,
. Egitim programlarinda standart saglama,

. Egitimde maliyeti diislirme,

2

3

4

5

6. Egitimde niteligi arttirma,
7. Ogrenciye serbesti saglama,

8. Ogrenciye zengin bir egitim ortami sunma,

9. Ogrenciyi sinif ortaminda dgrenim gdrmeye zorlamama,
10. Bireysel 6grenmeyi saglama,

11. Bagimsiz 6grenme saglama,

12. Bireye 6grenme sorumlulugu kazandirma,

13. Ilk kaynaktan bilgi saglama,

14. Uzmanlardan daha fazla kisinin yararlanmasini saglama,
15. Basarinin ayn1 kosullarda belirlenmesini saglama,

16. Egitimi bir taraftan kitlesellestirebilirken, diger taraftan bireysellestirebilme,

17. Belli bir zamanda ve belli bir kapali alanda bulunma zorunlulugunu ortadan
kaldirma olarak siralamistir.

Farkli bir goriis olarak Yiicel (2006), okula ulasim ve sehir disinda okuyan

ogrenciler i¢in kalacak yer masrafindan tasarruf sagladigi i¢in uzaktan egitimi yararl
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buldugunu ifade etmistir. Ayrica Mark, Sibley ve Arbaugh (2005), uzaktan egitimin
kolay ulasilabilir ve zaman/mekan acisindan esneklik sagliyor olmasiin disinda,
farkl1 sebeplerden yiiz yiize egitime katilamayacak olan Ogrencilerin dersleri
kagcirmamasindan ve bu sayede daha hizli bir sekilde diploma alabildiklerinden
bahsetmis, buna ek olarak uzaktan egitim sayesinde okula gidip gelme zamanindan
da tasarruf saglandigina ¢aligmalarinda yer vermistir. Yani uzaktan egitim, egitimi
daha ulagilabilir bir hale getirerek daha ¢ok insanin egitim almasina olanak

saglamaktadir (Tabata ve Johnsrud, 2008).

Kisacasi, egitimin kalitesini arttirmasi, maliyetini diisiirmesi ve ¢ok daha
fazla 6grenciye ayni nitelikte egitim ve dgretim saglamasi gibi sebeplerle uzaktan
egitimin bir¢ok yarar1 bulunmaktadir. Bunlara ek olarak, giliniimiizde 6grenciler
farkli tilkelerdeki tiniversitelerden bile, o iilkede bulunmalarina gerek olmadan
uzaktan egitim yoluyla egitim alabilmektedirler (Isman, 2008). Bu da, bilginin
ulagilabilirligini kolaylastirmak acisindan ¢ok oOnemlidir. Gelisen teknoloji ve
uzaktan egitim olmasaydi, bireylerin farkli iilkelerdeki bilgiye ulasmasi bir¢ok
acidan ¢ok daha zor ve maliyetli olurdu. Ayni sekilde, uzaktan egitim yoluyla ¢ok
daha diisiik maliyetle daha fazla 6grenciye egitim verilebilmesi, devletlerin egitime
ayirdig biitgeden tasarruf etmelerini saglar ve bu tasarruf egitimde gerilemeyle degil,
aksine daha kaliteli ve daha ¢ok Ogrenciye ulagabilen bir egitimle sonuglanir.
Toplumun daha biiyiik bir kismina nitelikli egitimin ulagmasi ise daha gelismis bir

ilke haline gelmeyi kaginilmaz yapacaktir.

2.1.4. Uzaktan Egitimin Sinirhliklar1 ve Uzaktan Egitimde Yasanan Sorunlar

Yukarida bahsedilen tiim olumlu yanlarina ragmen, uzaktan egitimin bazi
onemli simirhliklart da bulunmaktadir. Bunlarin arasinda, uygulamaya doniik
derslerden yeterince yararlanamama ve uzaktan egitime uygun olmayan derslerin
uzaktan egitim ile verilmesi halinde dersin etkin olmayis1 da yer almaktadir (Kaya,
2002; Sariabdullahoglu ve Ersoy, 2008). Bu problem, ayn1 zamanda bu ¢alismanin
¢ikis noktasi olmasi agisindan da onemlidir. Buna ek olarak, 6grencilerin uzaktan
egitimdeki derslere karsi hazirbulunuslugunun olmamasi, smif ortaminda diger
ogrencilerle iletisim kurmaya alismis olan 6grencilerin iletisimlerinin kisitlanmasiyla
birlikte kendilerini yalniz hissetmeleri ve smifin sundugu destek atmosferinden

faydalanilamamasi, 68renci sosyallesmesinin engellenmesi, 0grenme ortamlarinda
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gerekli goriilen 6gretmen ve Ogrencinin yiiz yiize etkilesimi ve goz temasinin
olmamasi, ders esnasinda yasanabilecek 6grenme giicliiklerine aninda miidahale
edilememesi ve Ogretmenler agisindan smnif ydnetiminin zorlasmasi da uzaktan
egitimin sinirliliklart arasinda goriilmektedir (Kaya, 2002; Sariabdullahoglu ve
Ersoy, 2008; Simpson, 2002). Ister gercek ister sanal smif olsun, sinifta 6grenme
ortaminin ve yasantilarinin diizenlenmesi, istenen kazanimlara ulagilmasini dogrudan
etkileyecegi i¢in egitimin kalitesini belirlemede sinif yonetimi énemli bir konudur
(Aydi, 2019). Bu sebeple de, uzaktan egitim esnasinda sinif yonetiminde sikintilar
yagsanmasi, uzaktan egitimin onemli sinirliliklar1 arasinda yer almaktadir. Bilgi¢ ve
Tiiziin’e (2015) gore, yiiz yiize etkilesimin olmamasi sebebiyle hem Ogrenci-
ogretmen hem de Ogrenciler arasi iletisimin diisiik olmasi, yetersiz geribildirim,
yonetimsel destegin eksikligi, 6gretim elemani ve 6grenci destek hizmetlerinin
yetersizligi, beklentilerinin yeterince karsilanamamasi yiiziinden 6grencilerde hayal
kirikligr olugmasi, ders materyallerinin uzaktan egitime gore tasarlanmamasi,
tiniversite/sinif ortaminin ve bu ortama ait olma hissinin eksikligi, teknolojinin dogru
ve etkin kullanilamamasi, Ogrencilerin kiitiiphaneye ulagamamasi, Ogretim
elemanlarinin uzaktan egitimle ders vermekteki deneyim eksikligi, uzaktan egitime
uygun miifredat tasarlanmamasi ve dgretim elemanlarinin uzaktan egitim derslerine
daha az deger vermesi sonucunda bu derslere karsi daha 6zensiz davranmalari
uzaktan egitimin Onemli sinirhiliklanidir. Biitlin bunlarin disinda, 1970’11 yillarda
uzaktan egitim, Ogrencileri derslerden uzaklastirdigi ve okula yabancilastirdigi,
gercek anlamda bir Universite veya sinif ortami saglayamadigi yoniinde elestirilere
maruz kalmistir (Keegan, 1996). O donem teknolojinin gilinlimiizdeki kadar
gelismedigi diistiniildiigiinde bu elestiriler hakli sayilabilir ancak gilinlimiizde “sanal
smif” kavrami, hakkinda cokca konusulan ve milyonlarca 6grenci tarafindan
kullanilan bir gergeklik haline gelmistir. Ayn1 konuda Yildirim vd. (2011), uzaktan
egitime yonelik 6grencilerin sinif deneyimini, akademik tartismalar1 ve dogal sosyal

iletisim firsatlarin1 kacirdiklarina dair elestiriler yapildigini belirtmislerdir.

Incelenen tiim bu kaynaklar dogrultusunda, uzaktan egitimin hem ¢ok énemli
katkilar1 hem de 6nemli siirliliklart bulundugu goriilmektedir. Geleneksel egitimden
veya uzaktan egitimden tamamen vazgecilmesi giiniimiizde s6z konusu degildir.

Ancak bir¢ok arastirmada, teknolojinin gelismesiyle egitimin de buna ayak
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uydurmast gerektigi savunulmaktadir. Bu sebeple, degisen diinyada ge¢cmise bagh

kalmak yerine, yeniliklerin getirdigi sinirliliklar1 azaltmak oncelikli amag olmalidir.

Uzaktan egitimin sinirliliklarinin yaninda, 6grenci ve 6gretmenlerin uzaktan
egitim esnasinda yasadiklari bazi sorunlar da bulunmaktadir. Kalelioglu, Atan ve
Cetin (2016) sanal sinif ortaminda 6gretmen ve 6grenci deneyimlerini arastirdiklar
caligmalarinda, hem &gretmenlerin hem de Ogrencilerin genelde internet baglanti
sorunu ve yazilim problemi gibi teknik sorunlar yasadiklarini, buna ek olarak
Ogrencilerin iletisim ve dikkat dagmikligi gibi problemlerle de karsi karsiya
kaldiklarin1 ortaya koymustur. Ayni calismada, yas ortalamasi 41 olan 7 6grenciye
acik uglu sorulardan olusan bir anket uygulanmis ve bunun sonucunda, yasanan
sorunlarin da bir sonucu olarak 6grencilerin ilk tercihinin yliz yiize egitim oldugu
belirlenmistir (Kalelioglu, Atan ve Cetin, 2016). Dikmenli ve Unald1 (2013), sanal
smifa doniikk 6grenci gorlislerini arastirdiklart g¢aligmalarinda, 52 adet 9. smif
Ogrencisiyle yaptiklar1 gériisme sonrasinda, 6grencilerin internet baglanti hizi, ses ve
goriintli problemleri gibi birgok teknik problem yasadiklarini ve bunun bir sonucu
olarak baz1 Ogrencilerde hosnutsuzluk yasandigini ortaya koymuslardir. Bu
calismalar incelendiginde, sorunlarin genel olarak teknik problemlerden
kaynaklandig1 gortilmistiir. Bahsedilen bu teknik problemlerin azaltilmasi veya
tamamen Oniine geg¢ilmesi durumunda uzaktan egitimden ¢ok daha fazla verim

alinacagi anlagilmaktadir.

2.2. Uygulamali Egitim

Uygulamali egitim, meslek edinimi i¢in liniversitelerin yayginlasmasindan
once de bir¢ok alanda kullanilmaktaydi. Ge¢gmiste meslek egitiminin, bir iiniversite
veya okul yerine is ortaminda c¢iragin, ustasindan Ogrenmesi yoluyla oldugu
bilinmektedir. Ornegin; {iniversitelerde seramik boliimleri agilmadan once de
seramik sanati kusaklar boyunca aktarilmistir. Bunun disinda, usta-¢irak iliskisine
dayanan uygulamali egitimle, literatiirde genel olarak miizik alaninda karsilasiimistir.
Tiirk miiziginde, karsilikli icra aktarimina dayanan mesk gelene8i ve usta-cirak
iligkisi olarak adlandirilan 6grenme big¢imlerinden bahsedilmektedir (Aslan, 2007;
Cilden, 2016; Hashas, 2016; Schick, 2017). Tamamen uygulamaya dayali olan bu
mesk geleneginde, Ogretici yani usta eseri ¢alar ve soOyler, 0grenen yani cirak da

Ogreticiyi izler ve bu sekilde 6grenir (Hashas, 2016). Yani, ge¢misten giiniimiize
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uygulamal1 egitim, bir alan uzmaninin 6grenciyi yonlendirmesi ve uygulamali olarak

Ogretmesi esasina dayanmaktadir.

Usta-cirak iliskisi, egitim alaninda ise bilissel ¢iraklik ve gosterip yaptirma
yontemleriyle karsimiza ¢ikmaktadir. Bilissel c¢iraklik yontemi, 6grencinin (girak)
oncelikle bir uzmani/6gretmeni (usta) izleyerek 6grenmesi, daha sonra da uzmanin
giderek azalan destegiyle birlikte zamanla baska birine ihtiya¢ duymadan bir isi
kendi kendine yapabilecek duruma gelmesi esasina dayanir (Gokdemir ve Dasdag,

2021). Bilissel ¢iraklik yonteminin kendi i¢inde 6 basamagi bulunmaktadir;

1. Model olma: Ogretmen, kazandirmak istedigi beceriyi 6grencilerin dniinde
sergiler

2. Calistirma (Kogluk etme): Ogrenciden, istenen beceriyi 6gretmenin
gozetiminde sergilemesi beklenir

3. Destekleme: Ogrencinin zorlandig durumlarda, gretmen &grenciye ipuglar:
vererek destek olur

4. ifade etme: Ogrenciden, siirece dair 6grendiklerini ifade etmesi beklenir

5. Yansitma: Ogrenciden, kendi sergiledigi beceriyi digerlerinin sergiledikleri
ile karsilastirmasi beklenir

6. Oteleme: Ogrenciye kazandirilmasi istenen beceriyi, 6grencinin tek basina

gergeklestirmesi beklenir; 6gretmen yardim etmez (Gtirel, 2016).

Gosterip yaptirma yonteminde ise, once dgretmen gosterip agiklar, sonra da
ogrenci uygulayarak yapar ve dgrenir (Ozkan ve Giivendir, 2013). Demirel (2012),
bu yontemin genel olarak uygulama diizeyindeki davranislarin kazandirilmasi igin
kullanildigini ifade etmistir. Kisaca, uygulamali egitimin hem ge¢misten giiniimiize

hem de ilkogretimden iiniversiteye kadar her asamada kullanildig1 sdylenebilir.

Glinlimiizde uygulamali egitim, {iiniversitelerde meslek edinimi igin
uygulamanin gerekli oldugu boliimlerde, “uygulamali ders” ad1 altinda verilmektedir.
Uygulamali derslere ek olarak, staj uygulamalar1 da meslek edinimi i¢in
kullanilmakta olan ancak; hastane, eczane, okul, fabrika gibi iiniversite disindaki
ortamlarda ve cogunlukla egitim &gretimin yapilmadigr aylarda (yaz tatili gibi)
gerceklestirilen bir uygulamadir (Atali, Ozkan, Saribiyik ve Karayel, 2016). Yani,
aslinda staj uygulamasi, Uygulamali egitimin bir parcasidir ve bu sayede 6grencilere,

1s hayati oncesinde ¢alisma tecriibesi kazandirmak amaclanir. Bu agidan, uygulamali
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dersler ve staj uygulamalari, benzer amaglarla yiiriitiilse de birbirinden ¢ok farklidir.
Bu calismada, yalnizca iiniversite icinde verilmekte olan uygulamali dersler {izerine

arastirma yapildigi i¢in staj uygulamasina dair daha fazla ayrintiya yer verilmemistir.

2.2.1. Uygulamah Dersler

Veri tabanlarinda uygulamali dersler ile ilgili arastirma yapildiginda, daha
cok tip ve hemsirelik alanlarinda calismalara rastlanmistir. Genel anlamda
uygulamali derslerin igerigi ve Ozellikleri gibi bilgilerle karsilasilmamistir. Cogu
arastirmada, uygulamali ders tanimina da yer verilmemesi dikkat ¢ekicidir. Bunun
yani sira Ozgiir, Karaaslan ve Kili¢ (1997), egitimci hemsirelerin uygulamali egitim
ile ilgili gorislerini arastirdiklar1 ¢alismada, hemsirelik egitiminin hem kuramsal
hem de uygulamali egitimi igerdiginden bahsetmis ve uygulamali derslerin,
Ogrenciye meslegi icin gerekli kuramsal bilgiler verilirken, bir yandan da 6grencinin
bu bilgileri uygulama alanlarinda davranisa doniistiirebilmesini sagladigini
belirtmiglerdir. Ayni1 sekilde Alkan, Dogan ve Sezgin (2001) de calismalarinda,
meslek icin gerekli teorik bilginin yaninda pratik uygulama yeteneklerinin bireye
kazandirilmasinda uygulamali derslerin 6neminden bahsetmislerdir. Giiniimiizde,
yalnizca hemsirelik veya saglik alanlarinda degil, birgok bolimde uygulamali
derslere rastlanmaktadir. Ornegin; konservatuvar boliimlerinde yalnizca teorik
derslerin olup uygulamali derslerin olmamasi diisliniilemez. Ne var ki, yapilan
aragtirmada bu alandaki uygulamali derslerin uzaktan egitimle islenmesine dair

yeterli sayida calismaya rastlanmamustir.

Ucar (2008), mesleki egitim kurumlarinda uygulamali ders ortamlarinin
disiplin sorunlarina etkisini arastirdig1 tezinde, atdlye ve laboratuvarlarda yapilan
uygulamal1 derslerin, 6grencinin mesleki egitimi agisindan ¢ok Onemli bir unsur
oldugunu ifade etmistir. Ayrica, derslerin hem teorik hem de uygulamali olarak
verilmesinin, 6grencinin edindigi bilgi ve beceriyi arttirdigini 6ne siirmiistiir (Ugar,
2008). Ancak calismada genel anlamda uygulamali dersler {izerinde degil, disiplin
sorunlar1 {lizerinde duruldugu icin uygulamali derslerle ilgili detayli bilgiye

rastlanmamuistir.

2.2.2. Uygulamali Derslerin Onemi

Giinlimiizde bir¢ok tiniversitenin bir¢cok farkli béliimiinde verilmekte olan

uygulamali1 dersler, aslinda uzun yillar Oncesinden itibaren kullanilmaktaydi.
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Ornegin; Osmanl’da mesleki teknik egitimi arastirdig1 calismasinda Semiz ve Kus
(2004), 1868 senesinde kurulan Mekteb-i Sanayi okulunda uygulamali derslerle ilgili
giinde kisin 5, yazin 6 saatten az olmayacagi yoniindeki okul kuralindan bahsetmistir.
Yine ayni ¢alismada, 1921 yilinda demir, ahsap, elektrik¢ilik ve bina insaat1 iizerine
egitimini silirdiirmekte olan baska bir okul icin, teorik ve uygulamali bilgi ile
donanmis usta adaylarini yetistirmeye yonelik bir okul oldugu bilgisi yer almaktadir
(Semiz ve Kus, 2004). Buradan, yalnizca giiniimiizde degil, Osmanli1 mekteplerinde

de uygulamali1 derslerin 6nem teskil ettigi anlasilmaktadir.

Uygulamali derslerle ilgili buraya kadar incelenen tiim arastirmalardan
anlasilacagi gibi, hem gecmiste hem de gilinlimiizde mesleki bilginin pekistirilmesi
icin teorik derslerin yaninda uygulamali derslerin biiyiik bir 6nemi bulunmaktadir.
Ornegin; miihendislik boliimlerindeki kaynak laboratuvarlar1 olmadan yalnizca teorik
olarak nasil kaynak yapilacagi anlatilsaydi, mezun bireyler is hayatinda bircok
durumla ilk kez karsilagsmis olurdu. Bu durumda, basit bir kaynak islemi bile, daha
once uygulamaya doniik ¢alisma yapilmadigr i¢in basarisizlikla sonuglanabilirdi.
Ayni sekilde, tip ve veterinerlik gibi, bir canlinin yasamiyla ilgilenen boliimlerde de
uygulamali derslerin 6nemi yadsinamaz. Teorik bilgilerin tamamini ¢ok iyi derecede
bilen ancak uygulamada higbir tecriibesi olmayan bir 6grenci, is hayatinda gergek ve
canlt bireyler tizerinde c¢alisacagl icin teorik bilgiler yalmiz basma yeterli
olmayacaktir. Literatiir incelendiginde, birgok arastirmacinin da meslek edinimi
acisindan uygulamali dersleri gerekli gordiigii anlasilmaktadir (Alkan, Dogan ve
Sezgin, 2001; Ozgiir, Karaaslan ve Kili¢, 1997; Ucar, 2008). Carlson ve Sullivan
(1999), uygulamali derslerin 6nemini, yaparak 6grenmenin daha kalici ve daha
ogretici oldugu acisindan degerledirmislerdir. Cridlin (2007) de, uygulamaya dayali
O6grenmenin, 6grencilerin dgretilenleri gergek diinyadaki durumlara dahil etmelerine

ve boylece 6grencinin daha fazla bilgiyi saklamasina olanak tanidigini ifade etmistir.

Ozetlemek gerekirse uygulamali dersler; teorik bilginin yaninda uygulamanin
da cok oOnemli oldugu, uygulamaya yani yaparak Ogrenmeye dayali meslek
gruplarinda, 6grencilerin teorik bilgileri davranisa doniistiirmesinin amaclandigi
derslerdir (Carlson ve Sullivan, 1999; Ozgiir, Karaaslan ve Kilig, 1997). Meslegin
uygulamaya dayali olmasi sebebiyle de, meslegin Ogrenildigi tniversitelerde

uygulamali dersler son derece onem teskil etmektedir.
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2.3. Tlgili Aragtirmalar

2.3.1. Ulusal Arastirmalar

Yapilan arastirmalardan elde edilen bilgilere gore lilkemizde uzaktan egitim,
diinyada baslamasindan ¢ok daha sonra baslamasina ragmen, iilkemizde uzaktan
egitimle ilgili yapilan caligmalarin ¢oklugu ve giiniimiizde birgok iiniversitede
uzaktan egitim birimlerinin bulunmasi, egitim sistemimizde uzaktan egitimin dnemli
bir yer kapladigimi diisiindiirmektedir. Tiirkiye’de uzaktan egitim ile ilgili yapilan
arastirmalar incelendiginde, genel olarak uzaktan egitim Ogrencilerinin uzaktan
egitime yonelik memnuniyet, tutum ve goriislerinin incelendigi goriilmiistiir. Bu
calismalarin ¢ok biiylik bir kismi teorik derslerle ilgili olup, uygulamali derslerle
ilgili az sayida ¢alismaya rastlanmis ve bu az sayidaki ¢alismanin da genel olarak,
2020 yilinda diinyay: saran salgin sonrasinda yapildig1 goriilmiistiir. Ornegin; Covid-
19 salgminin uygulamali derslere etkisini inceledigi bir calismada arastirmaci,
uygulamali bir ders olan Temel Tasarim dersinin uzaktan egitimle islenmesini,
Istanbul’daki bir devlet iiniversitesinde 6grenim géren 50 adet 1. sinif dgrencisine
uyguladigi anket ile incelemistir (Kahraman, 2020). Bu c¢alismanin sonunda,
Ogrencilerin yarisinin uzaktan egitimin yetersiz olacagini, biiyiik bir kismimnin Covid-
19 salgini sebebiyle egitimin aksayacagini diistindiikleri, %60’ 1nin derslere baslarken
basarilarinin diisecegini diislindiikleri ancak %66’sinin uzaktan egitimde islenen
konular1 anladig1 ve %78’inin bu dersi uzaktan egitimle islemeyi keyifli bulduklari
ve yasanan tiim olumsuzluklara ragmen O&grencilerin ders motivasyonunu
kaybetmeden 6zgiin tasarimlarini gerceklestirebildigi ortaya ¢ikarilmistir (Kahraman,
2020). Yani ogrencilerin basta endigeli olmasima ragmen dersten verim aldiklar
goriilmiistiir. Yine Covid-19 salgminin egitime etkisinin incelendigi bir baska
calismada, Bat1 Karadeniz Bolgesi’nde bulunan bir devlet iiniversitesindeki 1, 2, 3 ve
4. smifta okumakta olan toplam 516 hemsirelik 6grencisine hem teorik hem de
uygulamali derslerle ilgili maddelerin bulundugu bir anket uygulanmis ve bu anketin
sonucunda, oOgrencilerin  %76,4’i ve Ozellikle 4. smif Ogrencilerinin ¢ogu
uygulamaya dayali derslerin uzaktan verilmesini yeterli bulmadigini, %56,4’1i teorik
derslerin uzaktan verilmesinin yeterli olduguna katilmadiklarii belirtmistir
(Kiirtiincii ve Kurt, 2020). Uygulanan ankette uygulamali derslerin smnav ve
degerlendirmesiyle ilgili bulunan acik uc¢lu sorular kapsaminda, 6grencilerin sinav

yerine ddev verilmesi gerektigini savunduklar: tespit edilmis, yine ayni ¢aligmada,
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ogrencilerin %85,3’iiniin uzaktan egitim sistemi ile derslerin verimliligi konusunda
endiseli oldugu ortaya ¢ikarilmistir (Kiirtiincli ve Kurt, 2020). Baska bir ¢alismada
konservatuvar Ogrencilerinin Covid-19 salgin1 siirecindeki uzaktan egitim
deneyimlerinin arastirildigi  bir ¢alismada, Orneklem olarak Tokat’taki bir
tiniversitenin konservatuvar 2, 3 ve 4. smif 0grencileri secilmis, 6grencilere yari
yapilandirilmis sorular yoneltilmis ve yiiz yiize egitim alamadiklari i¢in motivasyon
kayb1 yasadiklari, ¢esitli nedenlerle calgi performanslarmin diistii§ii sonucuna
ulasilmistir (Umuzdas ve Bas, 2020). Ancak bu g¢alismada, yalnizca uygulamali
dersler lizerine arastirma yapildigina dair bir bilgi bulunmamakta ve bu sebeple
konservatuvardaki teorik dersleri de kapsadigi diisiiniilmektedir. Salgin sonrasinda
yapilan ¢aligmalarin yani sira, Giil ve Arabact (2018), uzaktan egitimle dgrenim
goren yiikksek lisans Ogrencilerinin goriislerini degerlendirmis ve c¢alismanin
sonucunda, 6grencilerin dnemli bir kisminin bu programdan memnun olduklari tespit
edilmistir. Literatlirde farkli olarak, katilimcilarin cinsiyet, bolim gibi degiskenlere
gore karsilastirmasinin yapildigi calismalara da rastlanmistir. Fidan (2016), yaptigi
calismada, erkek katilimcilarin kadin katilimcilara gore bilgisayar ve teknoloji
kullanmaya yonelik tutumlarinin daha yiliksek oldugu ve dolayisiyla uzaktan egitime
karsi daha olumlu goriisleri oldugu sonucuna varmistir. Yine ayni g¢alismada,
katilimcilarin  okudugu boliim g6z oOnilinde bulunduruldugunda, uzaktan egitime
yonelik tutumda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir (Fidan, 2016). Bir
baska caligmada, uzaktan egitim uygulamasi Ogrenci bakis agisina gore
degerlendirilmis ve sonug olarak yalnizca uygulamali dersler tizerinde durulmasa da,
115 katilimeciya uyguladiklart ankette, 6grencilerin %26,09’unun uygulamali ve
sayisal dersleri, %19,13’liniin uygulamali ve alan derslerini ve 9%17,39’unun
uygulama agirlikli dersleri yliz ylize egitimle gérmenin 6grenimi kolaylastiracagi

goriisiinde olduklar1 anlasilmistir (Ozyiirek, Begde, Yavuz ve Ozkan, 2016).

Literatiir tarandiginda, genel olarak yapilan c¢alismalarda katilimcilarin
uzaktan egitime yonelik olumlu tutum ve goriisleri oldugu gozlenmis ancak bazi
arastirmalarda da olumsuz tutum ve goriislere rastlanmistir. Barig (2015) tarafindan
yiiriitiilen bir caligmada, uzaktan egitime yonelik 6grencilerin tutumlarinin diisiik
oldugu ortaya ¢ikmis, bilgisayar ve internet erisimi olma degiskeni ele alindiginda,
bunlara erisimi olan dgrencilerin, olmayanlara gore daha yiliksek tutum sergiledigi

tespit edilmistir. Biris¢i’nin (2013) calismasinda, video konferansla 41 6grenciye
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uzaktan egitim verilmis ve sonrasinda goriisleri alinmistir. Bu ¢aligmanin sonucunda,
Ogrenciler 0gretmenle yiiz yiize ayn1 ortamda bulunmamaktan dolay1 derse karsi

motivasyonlariin diistiigiinti belirtmislerdir (Biris¢i, 2013).

Uzaktan egitimde 6grenci basarisinin Olgiilmesinde karsilasilan glicliikleri
inceleyen bir arastirmada, uzaktan egitim sisteminde kullanilan O&lgme ve
degerlendirme yontemleri bes baslik altinda toplanmistir: Cevrimici sinavlar, forum
ve 0dev modiilleri, boliim sonu degerlendirme sorulari, ¢evrimigi ders etkinlikleri ve
sene sonu yazili smavlar (Kimalioglu ve Giiven, 2011). Ayni ¢alismada, rastgele
secilmis toplam 7 6gretim eleman ve igerik gelistiriciye yar1 yapilandirilmis bir
gorigme formu uygulanmis ve arastirmacilar tarafindan yapilan igerik analizi
sonucunda “uzaktan egitim sisteminde Olgme ve degerlendirmenin yeterliligi ve
giivenilirligi”, “uzaktan egitim sisteminde 6l¢me ve degerlendirme uygulama siireci”
ve “uzaktan egitim sisteminde Ol¢me ve degerlendirme siirecinde dikkat edilmesi
gereken noktalar” olmak tizere ii¢ adet tema ortaya ¢ikmistir (Kinalioglu ve Giiven,
2011). Uzaktan egitim sisteminde Ol¢gme ve degerlendirmenin yeterliligi ve
giivenilirligi hakkinda 7 katilimcinin 4’1 “yeterli ama giivenilir degil” demis, uzaktan
egitim sisteminde dlgme ve degerlendirme uygulama siireci hakkinda katilimcilarin
tamam1 “uygulamasi kolay, O0gretim elemanina kolaylik sagliyor ve olgme ve
degerlendirme i¢in bir¢ok aracin olmasi biiylik avantaj” yorumlarini yapmis, son
olarak da uzaktan egitim sisteminde Ol¢gme ve degerlendirme siirecinde dikkat
edilmesi gereken noktalar hakkinda yine tiim katilimcilar “cevrimici degerlendirme
ortamlarinin giivenligi artirilmali, derse giren 6gretim elemaninin yeterli bilgisayar
okuryazarligina sahip olmas1 gerekir ve uzaktan egitim sisteminde 6grenim goren
ogrencilerin yeterli diizeyde bilgisayar okuryazari olmalar1 gerekir” demislerdir

(Kimalioglu ve Giiven, 2011).

Uzaktan egitimde ¢evrimici ders veren Ogretim elemanlarinin, uzaktan
egitimde etkilesim ve iletisim {izerine goriislerinin incelendigi bir ¢alismada, 5
Ogretim elemanina 8§ agik uglu sorudan olusan goériisme formu uygulanmis ve sonug
olarak, ogrencilerin geleneksel egitime gore online derslerde daha rahat ve
cekinmeden soru sorabildikleri, Ogretim elemanlarinin derslere daha fazla
hazirlanarak girdikleri, online yapilan sinavlarda 6grencilerin kopya ¢ekme ihtimali
yiikseldigi i¢in sinavlarin gilivenirliginin diisiik oldugu, 6grenen, dgretici ve ortam

arasindaki iletisimin 6nem arz ettigi, bunun dgrencilerin katilimi ile miimkiin oldugu
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ve Ogreticinin bu iletisimi yonlendirerek saglikli bir sekilde siirdiirebilmesi igin,
temel bilgisayar becerileri, web becerileri ve ortamda bulunan iletisim modiillerinin

kullanimina hakim olmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir (Y1lmaz ve Aktug, 2011).

Teorik derslerin uzaktan egitimle islenmesi konusunda yapilan aragtirmalarin
birgogunun, uzaktan egitime yonelik memnuniyet diizeylerinin belirlenmesi iizerine
oldugu goriilmektedir. Ornegin; Yigit vd. (2011) yaptiklar1 calismayla, égrencilerin
uzaktan egitimle ders almaktan olduk¢a memnun olduklarini, arastirma ve kavrama
gibi becerilerinin gelistigini ortaya koymuslardir. Tip egitimcileri ile yapilan bir
calismada, katilimcilara video konferansla pediatrik EKG egitimi verilmis ve bu
egitim sonunda uzaktan egitime yoOnelik memnuniyetleri ve video konferans
teknolojisini benimseme diizeyleri belirlenmeye ¢alisilmistir (Baturay, 2010).
Arastirma kapsaminda, egitimin sonunda katilimecilara iki anket uygulamasi yapilmis
ve bunun sonuglar1 olarak da katilimcilarin video konferans ile yapilan uzaktan
egitim uygulamasindan memnun kaldiklari, bu yontemle verilen egitimlerin
yayginlagsmasini istedikleri sonucuna varilmistir (Baturay, 2010). Incelenen bircok
arastirmada, bireylerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugu

anlasilmaktadir.

Tim bu c¢alismalar g6z Onilinde bulunduruldugunda, farkli 6rneklem
gruplarinin  farkli sonucglar ortaya koyabildigi, ancak genel anlamda yiiriitiilen
caligmalarda bireylerin uzaktan egitime yonelik olumlu goriisleri oldugu

anlagilmaktadir.

2.3.2. Uluslararasi Arastirmalar

Diinya {iizerinde uzaktan egitimin durumunu gérmek ve anlayabilmek
amaciyla yabanci kaynaklar ve yabanci {lkelerde yiiriitiilmiis c¢aligmalar
incelenmistir. Bir ¢alismada Simonson, Zvacek ve Smaldino (2019), uzaktan egitim
veren egitimcilerin karsilagti§i bir sorundan bahsetmistir. Bu sorunun, 6grencilerin
bir kisminin, sinif ortaminda diger 6grencilerle ve dgretmenle bir arada bulunarak
egitim almak istemelerinden, ders Oncesi ve sonrasinda arkadaslariyla sohbet
etmekten hoslandiklarint belirtmelerinden; diger bir kisminin ise uzaktan egitim
almak istediklerinden ve nerede, ne zaman ders yapacaklarmna kendileri karar
vermekte Ozgiir olmaktan hoslanmalarindan kaynaklandigi tespit edilmis ve bu

durumun, egitim kurumlari i¢in bir ikilem olduguna deginilmistir (Simonson, Zvacek
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ve Smaldino, 2019). Tiirkiye’de yapilan caligmalar diisiiniildiigiinde, genel olarak bu
sekilde bir sorundan bahsedilmedigi goriilmiistiir. Markova, Glazkova ve Zaborova
(2017) tarafindan yapilan bir ¢calismada, 800 {iniversite 6grencisine, uzaktan egitime
yonelik 26 soruluk bir anket uygulanmis ve sonucunda, bazi iletisimsel sorunlar
disinda, 6grencilerin genel olarak uzaktan egitime karsi olumlu yaklagimlari oldugu

tespit edilmistir.

2014 yilinda yapilan bir arastirmada, uzaktan egitim veren yiiksekogretim
kurumlarmin cografi dagilimi incelenmis ve hazirlanan grafik asagidaki Sekil 4 ile

gosterilmistir (Lenar, Artur, Ullubi ve Nailya, 2014).
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Sekil 4: Uzaktan Egitim Veren Yiiksekogretim Kurumlarimnin Cografi
Dagilimlan

Lenar, S., Artur, F., Ullubi, S. ve Nailya, B. (2014). Problems and decision in the field of
distance education. Social and Behavioral Sciences, 131, 111-117.

Ayni ¢alismada, diinyadaki bu dagilim géz oniinde bulunduruldugunda, Orta
Dogu ve Orta Amerika’da diger bolgelere kiyasla bariz bir eksiklik oldugu ve bu
eksikligin sebebinin, o bdlgelerde bulunan iilkelerde toplumun daha biiyiik bir
kisminin egitimsiz oldugu ¢ikarimi yapilmistir (Lenar, Artur, Ullubi ve Nailya,
2014). Bu ifadeye gore, daha biiyiik kitlelere egitim verilmesinde uzaktan egitimin,
onemli bir rolii oldugu ve uzaktan egitim veren llkelerde egitim seviyesinin daha

yiiksek oldugu anlasiimaktadir (isman, 2008).

Bircok arastirmada teknolojinin gelismesi ile uzaktan egitimin de
yayginlastifindan ve wuzaktan egitimde teknoloji kullanimindan bahsedildigi
goriilmiistiir. Ornegin; Tabata ve Johnsrud’un (2008) calismasinda, katilimcilara
anket uygulamis ve sonug olarak teknolojiyi dogru kullanmanin, uzaktan egitime
yonelik olumlu tutum gelistirmeye yardimci olarak uzaktan egitime katilimi tesvik

etmede Onemli bir rol oynadigi ortaya ¢ikmustir. Bates (2005) ise, teknolojinin
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yalnizca uzaktan egitimi degil, ayn1 zamanda geleneksel yiiz ylize egitimi de
etkiledigini One siirmiistiir. Notlarin ¢evrimigi sistemlere girildigi, siniflarda akill
tahta gibi teknolojik ara¢ gereclerden faydalanildigi distiniildiigiinde, bu tespitin
dogru oldugu soylenebilir. Ancak, uzaktan egitim uygulamalarinin gelisip
yayginlagsmasi teknoloji ile ¢ok yakindan ilgili iken, geleneksel egitim, teknolojinin
giintimiizdeki kadar ileri olmadigi donemlerde de devam etmekteydi. Bu sebeple,
teknolojinin, ¢evrimigi ortamlarda yiiriitiilen uzaktan egitim ilizerinde ¢ok énemli bir

etkisi oldugu bir gergektir.

Bagka bir arastirmada, web tabanli derslerin avantajli ve esnek olmasinin,
Ogrencinin 0grenmesi ve memnuniyeti ile olumlu yonde iliskili olacagi hipotezi
ortaya atilmig ve arasgtirmanin sonucunda hipotez dogrulanarak uzaktan egitimin
avantajli ve esnek olmasinin, 6grencilerin 6grenmesini ve memnuniyetini arttirdigi

ortaya ¢ikmistir (Mark, Sibley ve Arbaugh, 2005).

Hiltz (1995) yaptigi calismada, sanal smiflarda ders alan Ogrencilerin,
geleneksel egitimle ders alan 0grencilere gore birgok acidan daha fazla memnuniyet
gosterecekleri hipotezinde bulunmus, bunu arastirmak i¢in 6grencilere dersten dnce
ve sonra iki anket uygulamis, online aktiviteleri gozlemlemis, bazi &grencilerle
goriisme yapmis ve arastirmanin sonucunda, sanal ortamda ders alan 6grencilerin
derse katiliminda artis gozlendigi ve dersin hocasina ulasilabilirliklerinin arttig
ortaya ¢ikmistir. Ancak, uzaktan egitimin tiim Ogrenciler ve tiim fakiiltelerde etkili
olamayacagini ciinkii Ogrencilerin bir bilgisayar ve internete erisimi olmasi
gerekliliginin yaninda, iyi derecede okuma ve yazma becerilerinin, zaman,
motivasyon ve derslere her hafta diizenli bir sekilde katilmak i¢in 6z disiplinlerinin

olmas1 gerektigini de ifade etmistir (Hiltz, 1995).

Willis (1994) ¢alismasinda, 1992 yilinda, diinya ¢apinda hangi liniversitelerin
kac 6grenciye uzaktan egitim verdigini gostermistir. Buna gore, 1 milyon kisi ile en
fazla 6grenciye sahip tliniversite Cin’deki Central Radio and TV University olmus; en
az Ogrenciye sahip lniversite ise 3800 kisiyle Portekiz’deki Univeresidade Aberta
olmustur (Willis, 1994). Bu ¢alisma 1992 yilinin verilerini igerdigi i¢in, giiniimiizde
bu sayilarin degismis olmasi kagmilmazdir ancak teknolojinin giiniimiizdeki kadar
gelismis ve yaygin olmadigi 90’lr yillarda da uzaktan egitimden binlerce kisinin
faydalandigint gozler Oniine sermektedir. Yurt disinda yapilan calismalar

incelenirken, internetin glinlimiizdeki imkanlarinin pek de olmadigt 90’11 yillarda da
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uzaktan egitim ile ilgili bircok ¢aligmanin var oldugu anlasilmaktadir. Moore (1991)
calismasinda, Ingilizcede genellikle “distance learning” yani “uzaktan &grenim”
olarak isimlendirilen uzaktan egitim kavraminmi tartismis ve bu kavrami “distance
education” yani “uzaktan egitim” olarak isimlendirmenin daha dogru olacagini ¢linkii
o0grenme kelimesinin yalnizca 6grenciyi ilgilendirdigini ve egitimciyi arka planda
biraktigini, fakat uzaktan egitimin, uzaktan Ogrenme kadar uzaktan Ogretme
boyutunun da énemli oldugunu belirtmistir. Bu agiklamaya gore Tiirkgede “uzaktan
O0grenim” degil de ‘“uzaktan egitim” olarak kullanilmasi, bu anlamda dogru bir

yaklagim olmustur.

Yapilan literatir taramasi sonucunda, hem Tiirkiye’de hem de yabanci
ilkelerde yiiriitiilen ¢calismalarda, uzaktan egitime yonelik tutumun genellikle olumlu
oldugu dikkat ¢ekmistir. Diinya iizerinde, teknolojinin uzaktan egitimin gelismesini
sagladigi ve yayginlastirdig: diistiniilmekte denilebilir. Tiirkiye’de uzaktan egitim ile
ilgili calismalarin genellikle makale ve tezlerden olustugu, yabanci kaynaklarda ise
makaleler gibi kitaplarin da fazla oldugu fark edilmistir. Hem Tiirk¢e hem de yabanci
kaynaklarda, uygulamali derslerin uzaktan egitimle islenmesine yonelik ¢ok az
sayida c¢alismaya rastlanmistir. Fakat zaman igerisinde teknolojinin daha da
gelismesiyle, artik uygulamali derslerin de uzaktan egitimle islenmesi daha cok
giindeme gelmeye baslamis ve glinlimiizde bu dersler uzaktan egitimle islendigi i¢in

bu calismanin 6nemi artmistir.
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3. YONTEM

Bu boéliimde, arastirma deseni, ¢alisma orneklemi, veri toplama siireci, veri

toplama araglari, veri analizi ve desenin i¢ gegerligi sunulmaktadir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu caligmada, karma arastirma yontemi kullanilmistir. Karma arastirma
yontemi, hem istatistiki degerlerden olusan nicel verilerin hem de kisisel
deneyimlerden olusan nitel verilerin birlestirilerek kullanilmasi esasina dayanir
(Creswell, 2014). iki farkli veri tiiriiniin toplanmas1 ve analiz edilmesi agisindan
karma arastirma yontemi, arastirma probleminin daha iyi anlasilmasi i¢in avantaj
saglamaktadir. Bu c¢alismanin deseni olarak karma arastirma yoOntemlerinden
yakinsayan paralel desen kullanilmistir. Yakinsayan paralel desen, nitel ve nicel
arastirmalarin es zamanli olarak yiiriitiilmesi, ayr1 ayr1 kendi iclerinde analizlerinin
yapilmasi ve elde edilen sonuglarin birbirini destekleyecek bigimde yorumlanmasi
olarak tanimlanmaktadir (Creswell, 2014; Creswell ve Clark, 2018). Bu arastirmanin
stireci de, es zamanli Nitel ve Nicel (QUAL+QUAN) olarak sembolize edilebilir
(Morse, 1991). Asagidaki Sekil 5’te yakinsayan paralel desene ait veri toplama ve

veri analizi asamalar1 gorsellestirilmistir.

i 8

Nicel veri Nicel
toplama ve ¢
: Sonuglar
analiz ]
Karsilagtirma Benzerlik veya
veya farkliliklarin
p , iligkilendirme yorumlanmast
Nitel veri Nitel
toplama ve g e
. onugclar
analiz

Sekil 5: Yakinsayan Paralel Desen Akis Diyagramm

Creswell, J. W. (2014). A concise introduction to mixed methods research. Los Angeles:
Sage Publications.

Bu aragtirmada karma arastirma yonteminin kullanilmasinin sebebi, nitel

veya nicel yontemlerin tek basma kullanilmasi durumunda, problemin tam olarak
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incelenmesinde yetersiz kalabilecek olmasidir. Yalnizca nitel verinin toplanmasi, ¢ok
daha az katilimciin gorislerinin, uzaktan egitimle uygulamali ders alan bircok
Ogrencinin gorislerini tam olarak yansitmada yetersiz kalmasina sebep olacaktir.
Ayni sekilde yalnizca nicel verinin toplanmasi da, katilimcilarin fikirlerini agikca
ifade etmelerini simirlandiracagi igin, arastirma probleminin derinlemesine
incelenmesinde yetersiz kalacaktir. Bu sebeple, bu arastirmada karma yontem ve
hem nitel hem de mnicel verilerin gilicli yanlarinin birbirini destekleyerek
yorumlanmasi i¢in de yakinsayan paralel desen kullanilmistir. Bu sekilde, nicel veri
sayesinde daha fazla katilimciya, nitel veri sayesinde ise katilimcilarin goriis ve
fikirlerine ¢ok daha agik bir sekilde ulasilmistir. Bu dogrultuda bu ¢alismada, hem
nitel hem de nicel veri toplanmistir. Calismanin nitel boyutunda, arastirmaci
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig bir goriisme formu (EK 1); nicel
boyutunda ise, Kisla (2016) tarafindan gelistirilmis olan Uzaktan Egitime Yonelik
Tutum Olgegi (UEYTO) kullanilmustir.

3.2. Cahisma Gruplari

3.2.1. Nitel Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Tiirkiye’'nin 3 farkli sehrinde bulunan 4
tiniversitede 6grenim gormekte olan dgrenciler arasindan secilen, uzaktan egitimle
uygulamali ders alan 10 6grenci olusturmaktadir. Biiylikoztiirk vd. (2018), nitel
aragtirmalarda Orneklemin alan uzmanlar1 tarafindan belirlendigi, yani amach
ornekleme yontemlerinin tercih edilmesini tavsiye etmektedir. Bu sebeple bu
calismada da orneklem belirlenirken amacgli ornekleme yontemlerinden olgiit
ornekleme kullanilmistir. Bu Ornekleme yonteminde orneklem, problemle ilgili
belirlenen nitelikleri tasiyan kisiler arasindan secilir (Biiyiikoztiirk vd., 2018). Bu
calismada uzaktan egitimle uygulamali ders alan Ogrencilerin uzaktan egitime
yonelik goriigleri belirlenmeye ¢alisildigl icin, o6rneklem segilirken katilimcilarda,
uzaktan egitimle en az bir uygulamali ders almis ya da aliyor olma 6zelligi goz

oniinde bulundurulmustur.

Nicel aragtirmalarda genis kitleler {iizerinden veri toplanirken, nitel
arastirmalarda az sayida katilimcinin bakis agis1 ve goriislerine detaylh bir sekilde yer
verildigi i¢in bu ¢alismanin nitel boyutunda da, nicel boyuta gore daha az katilimci

belirlenmigtir (Creswell, 2014). Bu sebeple, goriisme i¢in Oncelikle arastirmanin
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nicel boyutunda yer alan Orneklem grubunun &grenim gordiigii programlarin
hangileri olmasi1 gerektigine karar verilmistir. Bu programlarin belirlenebilmesi igin,
caligmanin amaci dogrultusunda uzaktan egitimle uygulamali ders alan 6grencilerin
goriis ve tutumlarini arastirirken ¢ogunlukla, teorik derslerden ¢ok uygulamali
derslerin oldugu boliimler (tip, konservatuvar gibi), bu bdliimlerde ders veren
Ogretim iiyelerinin de goriisleri alinarak tespit edilmis ve 6rneklemin bu boliimlerden
belirlenmesine karar verilmistir. Nicel aragtirmalarda daha genis kitlelere yer
verilebildigi igin, bu ¢alismanin nicel boyutunda 10 farkli boliime yer verilirken, nitel
boyutunda ise 5 farkli boliimden 6rneklem belirlenmistir. Cogunlukla uygulamaya
dayali olan tip, eczacilik, konservatuvar, miizik 6gretmenligi ve tiyatro bolimlerinde
uzaktan egitimle uygulamali ders alan Ogrenciler, ¢alismanin nitel boyutundaki
katilimcilarim1 olusturmaktadir. Katilimcilar belirlenirken, belirlenen boliimlerden
Ogretim tiyeleriyle iletisim kurulmus ve bu sekilde alan uzmanlar1 tarafindan
belirlenen Ogrencilere ulasilmistir. Bu asamada katilimcilarin tasimasi gereken
ozellikler goz onilinde bulundurulmus ve goériisme esnasinda da uzaktan egitimle
aldiklar1 uygulamali ders sayis1 sorularak calisma i¢in belirlenen Olciitii saglayip
saglamadiklar teyit edilmistir. Arastirma sorular1 arasinda 6grenim diizeyine gore bir
soru bulunmadig: i¢in, farkli bolimlerde 6grenim goren iiniversite Ogrencilerine,
ogrenim diizeyleri fark etmeksizin ulagilmistir. Goriisme uygulamasina katilan

katilimcilara ait bilgiler Tablo 1’de detayli olarak gosterilmistir.

Tablo 1: Goriismeye Katilan Katithmeilarin Dagilinm

Kod | Cinsiyet | Yas Boliim Simif Uzaktan Egitimle

Alman Uygulamalh
Ders Sayisi

O1 | Kadm 20 | Oyunculuk 2 4

02 | Kadmn 23 | Konservatuvar | 4 9

O3 | Erkek 20 | Konservatuvar | 2 4

04 | Kadmn 22 | Konservatuvar | 3 5

05 | Kadmn 25 | Eczacilik Doktora 3

06 Kadin 24 Eczacilik 5 5

07 | Erkek 23 | Tip 4 6

08 | Kadmn 20 Tip 2 4

09 Kadin 23 Miizik Yiiksek lisans | 2
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010 | Kadin 20 Miuizik 2 5

Calismaya katilan Ogrencilerin tamami uygulamali dersi olan bdliimlerde
Ogrenim goren ve en az 2 uygulamali dersini uzaktan egitim yoluyla alan
ogrencilerden olusmaktadir. Etik esaslar geregi, calismada Ogrencilerin gercek

isimlerine yer verilmemis, her 6grenciye O1°den O10’a kadar kod verilmistir.

3.2.2. Nicel Cahisma Grubu

Calismanin nicel boyutunda anketin uygulanacagi ogrenciler, uygun
ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Bu Ornekleme yonteminin seg¢ilmesinde,
kiiresel salgin sebebiyle Tiirkiye’de iiniversitelerin yiiz yiize egitime ara vermis
olmasi1 etkili olmustur. Ayn1 zamanda elverisli 6rnekleme olarak da adlandirilan
uygun Ornekleme yonteminde arastirmaci, kendisi i¢in en ulasilabilir olan
katilimcilart 6rneklem olarak seger (Biiylikoztiirk vd., 2018). Evrenin belirlenmesi
asamasinda da, calismanin amacina en ¢ok katki saglayacag: diisiiniilen, teorik
derslerden ¢ok uygulamali derslerin verildigi boliimler ¢cogunlukta olacak sekilde
toplam 10 boliim arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Dogu Anadolu Bolgesi’ndeki
bir devlet iiniversitesinde 6grenim gormekte olan ve uzaktan egitimle uygulamali
ders alan 1005 ogrenci arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Evrendeki kisi
sayisinin bilindigi durumlarda 6rnekleme secilecek kisi sayisin1 hesaplamak ig¢in

kullanilan formiil kullanilmistir. Formiil asagidaki gibidir:
N.Z*p.q

N.d*+z2pq

n: Ornekleme almacak kisi say1st

N: Evrendeki kisi sayis1

z: Belirli bir anlamlilik diizeyinde t tablosuna gore bulunan teorik deger
d: Hata pay1

p: Incelenen olayin gerceklesme olasilig

q: Incelenen olayin gergeklesmeme olasilig
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Formiile gore sayilar yerlestirildiginde, evreni temsil edecek orneklem sayisi
%95 glivenirlik ile 277 kisi olarak hesaplanmistir. Ancak salgin sartlarinda
Ogrencilerin derslerine evlerinden devam ediyor olmasi, Ogrencilere ulasmayi
zorlastirdigindan veri toplama silirecine uzun zaman ayrilmasina ragmen yalnizca 236
katilimciya ulagilabilmistir. Ayni sekilde tiniversitelerin yiiz yiize egitime ara vermis
olmasi, anket uygulamasii da ¢evrimigi ortamlarda yapmayi zorunlu kilmistir. Bu
sebeple anket uygulamasi, e-anket olarak hazirlanan o6lgek yoluyla uygulanmistir.

Anket uygulamasina katilan katilimcilara ait bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Ankete Katilan Katilimcilarin Dagilimi

n %
Cinsiyet Kadin 149 63,1
Erkek 87 36,9

TOPLAM 236 100

19 22 9,3
20 42 17,7
21 35 14,8
22 32 13,5
Yas 23 32 13,5
24 28 11,8
25 25 10,5

26 14 59

27 6 2,5

TOPLAM 236 100
Io(;élnslzl;\lz)atuvar (miizik, opera ve halk 88 373
Dis Hekimligi 62 26,3
Tip 33 14,0

Miizik Ogretmenligi 21 8,9

Béliim Miihendislik 9 3,8
Ebelik 6 2,5

Sahne Sanatlari/Tiyatro 6 2,5

Hemsirelik 5 2,1

Cocuk Gelisimi 4 1,7

Eczacilik 2 0,8
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TOPLAM 236 100

3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirma sorular1 kapsaminda, oOgrencilerin uzaktan egitime yonelik
goriiglerini ve tutumlarint belirlemek icin arastirmada iki farkli veri toplama araci

kullanilmustir.

3.3.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ogrencilerin, uzaktan egitimle uygulamali derslerin iglenmesine ydnelik
goriglerini belirlemek i¢in yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu kullanilmistir.
Gortisme formu arastirmaci tarafindan, uzman goriisleri de alinarak hazirlanmastir.
Bu asamada 6ncelikle arastirmaci tarafindan, katilimcilarin konu ile ilgili goriislerini
ortaya ¢ikarmak icin agik uglu sorularin bulundugu bir goriisme formu taslagi
alanyazin incelenerek hazirlanmistir. Ardindan, sorularin anlagilirhiginin = ve
niteliginin degerlendirilmesi ve formun yapi, goriiniis ve kapsam gecerliginin
incelenmesi igin, aralarinda hem egitim bilimleri alaninda uzman hem de
konservatuvar ve saglik alanlarinda uzaktan egitimle uygulamali ders veren 6gretim
tiyelerinin bulundugu toplam bes doktor 6gretim iiyesi, i¢ dogent ve iki profesérden
olusan on uzmanin goriis ve degerlendirmeleri alinmistir. Bu degerlendirmelerin
sonrasinda, iki boliimden olusan toplam 10 soruluk yari yapilandirilmis goriisme
formu ortaya ¢ikmustir. ilk boliimde, katilimeilarin 6grenim gordiigii boliim ve
uzaktan egitimle aldiklar1 uygulamali ders sayis1 sorulmustur. Ikinci boliimde ise
aldiklar1 uygulamali derslerle ilgili goriislerini belirleyebilmek i¢in hazirlanan 8 adet
acik uclu asil goriisme sorusu yer almaktadir. Sonraki asamada, uzaktan egitimle
uygulamali ders alan 2 {iniversite dgrencisiyle goriigme formunun pilot uygulamasi
gerceklestirilmistir. Tiim bu asamalardan sonra goriisme formu son haline

getirilmistir. Goriigme formunun tamamina Ek 1’de yer verilmistir.

Gorligme formunun uygulanmasi asamasinda katilimcilarla, salgin sebebiyle
yiiz yiize gériisme yapilamamis, fakat internet iizerinden goriintiilii konusma yoluyla
goriisme gerceklestirilmistir. Goriisme Oncesinde katilimcilara arastirmayla ilgili
bilgi verilmis, goriismenin yaklasik olarak kac¢ dakika siireceginden ve goriisme
esnasinda  herhangi bir sebepten goriismeyi yarida kesebileceklerinden

bahsedilmistir. Kimliklerini aciga c¢ikaracak hicbir bilginin paylasiimayacagi
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belirtilmistir. Daha sonra, yapilan goériismenin yalnizca arastirmaci tarafindan

dinlenecegi ifade edilerek goriismede ses kaydi almak igin izin istenmistir.

Tiim katilimcilarla yapilan goriismeler yaklasik olarak 20 dakika siirmiistiir.
Goriisme esnasinda  internetten kaynakli ses gecikmesi gibi bir problem
yasanmanustir. Ogrencilerin genel olarak goriisme esnasinda rahat davrandiklari,
goriislerini sakinmadan ifade ettikleri ve herhangi bir giivenlik kaygis1 yagsamadiklar

anlagilmistir.

3.3.2. Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olcegi

Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumunu belirlemek igin Kisla (2016)
tarafindan  gelistirilmis Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi (UEYTO)
kullanilmistir. Olgek 5°1i likert olarak 1 (hi¢ katilmryorum), 2 (katilmiyorum), 3
(kararsizim), 4 (katiliyorum) ve 5 (tamamen katiliyorum) seklinde hazirlanmastir.
Yedi tanesi olumsuz, 28 tanesi olumlu olmak iizere toplam 35 maddeden olusan
oleek, tek faktor altinda toplanmistir. Olgekten almabilecek puanlar 35 ve 175
arasinda degismektedir (Kisla, 2016). Yapilan faktor analizi sonucunda agiklanan
toplam varyans %28 olarak bulunmustur. Olg¢egin tamami icin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayisi ,89 olarak hesaplanmigtir. Yapilan tim analizlerin sonuglar
dogrultusunda Olgegin, uzaktan egitim ile ders alan Ogrencilerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarinin degerlendirilmesinde gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme arac1 oldugu

tespit edilmistir (Kisla, 2016).

Bu c¢alisma kapsaminda UEYTO, toplam 236 katilimciya uygulanmstir. Elde
edilen verilerle agimlayict ve dogrulayict faktor analizleri gerceklestirilmistir.
Acimlayici faktor analizi (AFA) Oncesinde, toplanan verilerin uygunlugunu tespit
etmek icin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testleri yapilmistir. Bu testin

sonuclar1 agagidaki Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: KMO ve Bartlett Test Sonuclar:

Kaiser-Meyer-Olkin Ornek Yeterlilik Olgiisii ,968
Bartlett Kiiresellik Testi Ki-Kare 7600,770
sd 595
P ,000*
*p<,001
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KMO degerinin 0,90 ve lizerinde ¢ikmasi, milkemmel olarak
yorumlanmaktadir (Tavsancil, 2005). Anlamlilik degerinin de 0,001 degerinin altinda
cikmasiyla birlikte, AFA’nin gergeklestirilebilecegi anlagilmistir. Asagidaki Tablo

4’te AFA sonuglarina gore Olgekteki maddelerin faktor yiiklerine yer verilmistir.

Tablo 4: Ol¢egin Faktor Yiikleri

Maddeler Faktor Yiikleri Maddeler Faktor Yiikleri
M19 912 M30 ,758
M29 ,902 M15 NGYS
M2 ,901 M10 , 752
M23 ,900 M11 726
M16 ,895 M32 ,688
M9 ,886 M24 673
M4 ,882 M35 ,668
M1 ,878 M20 ,666
M34 ,876 M13 ,659
M5 872 M25 ,655
M31 ,843 M28 597
M7 ,838 M17 ,553
M14 ,821 M12 525
M27 ,802 M18 483
M22 ,789 M21 399
M26 77 M6 336
M3 774 M8 336
M33 , 764

Tablo 4’te goriildiigii gibi, tim maddelerin faktor yiikleri 0,30 degerinin
tizerinde ciktig1 icin kabul edilebilir degerler olduklar1 anlasilmistir (Biiyiikoztiirk,
2020). AFA sonrasinda, dogrulayici faktor analizi (DFA) gergeklestirilmistir. DFA
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icin Amos programi kullanilmigtir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan diyagram

asagidaki Sekil 6’da gosterilmistir.

3 maddei

63 madde?2
3 madde3
3 madde4
3 madde5

€3 madde6
2 madde7 &

e2 madde8
2 madde9
; madde10

madde11

eg madde12
@\* madde13
> madde14

> madde15

210 madde 16 j-g— -

518 madde 17 j-— 92 —
: madde 18 j-— ";63 =
7S madde19 7 —\

& madde20 t-— G

eld madde21 j-— .

1

el13 madde23 :

madde24

el madde25)

madde26

59 madde2

= madde28

i madde29

madde30
madde31
madde32

&3 madde33
e2 madde34
el madde35

Sekil 6: Dogrulayic1 Faktor Analizi Diyagram

Faktor

Kline (2011), ,30 degerinin tizerindeki degerlerin, faktére anlamli bir katkisi

oldugunu ifade etmektedir. Sekil 6’da goriildigi gibi 34 madde ,30 degerinin

tizerinde c¢ikmistir. Yalnizca bir maddenin, faktdre anlamli bir katki saglamadig
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tespit edilmistir. DFA kapsaminda uyum indeksleri CMIN/DF=2,540; CFI|=,88;
NF1=,82; GFI=,71 ve RMSEA=,08 olarak hesaplanmistir. 3’iin altindaki CMIN/DF
degerleri, ,90’1n iizerinde ve 1’e yakin olan CFI, NFI ve GFI degerleri ve ,08’in
altindaki RMSEA degerleri iyi olarak kabul edildigi icin dogrulayict faktor
analizindeki tiim degerlerin uygun oldugu anlasilmistir (Cakir ve Erdogan, 2014;

Joreskog ve Sorbom, 1996; Korkmaz ve Bai, 2019; Yaslioglu, 2017).

3.4. Verilerin Analizi

Bu aragtirma, uzaktan egitim ile uygulamali ders alan 6grencilerin goriis ve
tutumlarini belirlemek amaciyla yapilmistir. Karma desenle yiiriitiilen bu ¢aligmada
verilerin toplanmasi i¢in iki farkli arag¢ kullanilmistir. Bu sebeple, verilerin analizi

asamasinda da toplanan nitel ve nicel verilerin analizleri ayr1 ayr1 sunulmustur.

3.4.1. Nitel Verilerin Analizi

Nitel veri analizinde esas olan, elde edilen verilerin kodlanmasi, metnin
kiictik birimlere ayrilmasi, her birime etiketler atanmasi ve kodlarin temalar altinda
gruplandirilmasidir (Creswell ve Clark, 2018). Bu calismanin nitel boyutunda
yapilan goOriisme verilerinin analizi i¢in icerik analizi ve betimsel analiz
kullanilmustir. igerik analizindeki amag, toplanan verinin agiklanabilmesi i¢in kod ve
temalar olusturarak kavramsallastirmak ve iliskilere ulagmaktir (Yildirim ve Simsek,
2011). Betimsel analizde ise, katilimcilarin sdylemlerine dogrudan alintilar yoluyla
sik sik yer verilerek kisilerin goriislerinin carpict bir sekilde yansitilmasi amaclanir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Analizler, arastirmaci tarafindan herhangi bir analiz
programi kullanilmadan yapilmistir. Bu kapsamda oncelikle katilimcilar tarafindan
verilen her bir cevap dikkatli bir sekilde incelenip yaziya dokiilmiistiir. Daha sonra
aragtirmact tarafindan, verilerdeki climleler dikkatle degerlendirilerek kodlar
belirlenmistir. Kategorilere ayrilan bu kodlardan, anlam biitiinliigine gore tekrar
eden ve 6nemli temalar olusturulmustur. Bu asamada, belirlenen temalar, kategoriler
ve kodlarin gegerlik ve giivenirligini saglamak i¢in bir alan uzmaninin da goriisleri
almmistir. Son olarak ortaya ¢ikan temalar, mantik g¢ergevesinde degerlendirilip
yorumlanmistir. Ayn1 zamanda, O&grencilerin goriisme esnasinda ifade ettikleri

climlelere, dogrudan alintilar yoluyla yer verilmistir. Bu yorumlamalar ve dogrudan
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alintilar sonucunda, 6grencilerin uzaktan egitimle uygulamali dersleri almaya yonelik

goriigleri belirlenmeye calisilmistir.

3.4.2. Nicel Verilerin Analizi

Uygulanan anket sonucunda elde edilen nicel verilerin analizi i¢inse SPSS
programi kullanilmistir. Kullanilan 6lgek 5°1i likert tipi bir 6lgek oldugu igin, puan
hesaplamada olumlu maddeler 5 en yiiksek, 1 en diisiik seklinde ve olumsuz
maddeler 1 en yiiksek, 5 en diisiik seklinde hesaplanmistir. Buna goére tutum
Olceginden alinabilecek en yiiksek puan 175 ve en diisiik puan 35°tir. Yiksek puan,
uzaktan egitime yonelik tutumun daha olumlu oldugunu, diisiikk puan ise uzaktan
egitime yonelik olumsuz tutumu gostermektedir. Daha sonra, verilerin analizi
kapsaminda 6l¢ekten alinan puanlarin aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (ss)
degerleri tespit edilmistir. Aritmetik ortalama puanlarinin anlam ifade edebilmesi
icin likert tipi Olgeklerde sira araliklarmin esit olmasi gerekmektedir. Aralik
genislikleri, Aralik Genisligi=(Dizi Genisligi)/(Yapilacak Grup Sayisi) formiili ile
hesaplanmis, UEYTO 5°1i likert tipi 6lcek oldugu igin bu dlcege ait aralik genisligi
0,80 (5-1=4 ve 4/5=0,80) bulunmustur (Tekin, 2019). Buna gore olumlu maddeler
icin araliklar; “1,00-1,80=Hi¢ katilmiyorum”, “1,81-2,60=Katilmiyorum”, “2,61-
3,40=Kararsizim”, “3,41-4,20=Katiliyorum” ve “4,21-5,00=Tamamen katiliyorum”
olarak, olumsuz maddeler i¢in araliklar ise; “1,00-1,80=Tamamen katiliyorum”,
“1,81-2,60=Katiliyorum”, “2,61-3,40=Kararsizim”, “3,41-4,20=Katilmiyorum” ve
“4,21-5,00=Hi¢ katilmiyorum” seklinde belirlenmistir. Aritmetik ortalama ile elde
edilen puan, katilimcilarin genelinin uzaktan egitime yonelik ne diizeyde olumlu
tutumlarinin oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bulgular kisminda gosterilen tablolarin bir
biitiinliik i¢inde anlasilabilmesi icin, 6lgekten alinabilecek en diisiik ve en yiiksek
puanlar, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri de 5 puan iizerinden
hesaplanmistir. Bu durumda 6lgekten alinabilecek en diisiik puan 1,00 ve en yiiksek
puan da 5,00’dir. Buna ek olarak, elde edilen sonuglar yiizde (%) olarak da

gosterilmistir.

Olgekten elde edilen puanlara dair yapilan betimsel analizlerden sonra,
arastirmanin dordiincii alt sorusu kapsaminda, Ogrencilerin 6grenim gordiikleri
boliimlere goére uzaktan egitime yonelik tutumlarimin farklilik  gosterip

gostermedigini tespit etmek i¢in yine SPSS programinda tek yonlii varyans analizi
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(ANOVA) vyapilmistir. Bu analizin yapilmasi esnasinda kullanilan bagimsiz
degiskenler, Ogrencilerin 6grenim gordiikleri bolimler; bagimli degisken ise,
Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumu olarak belirlenmistir. Verilerin
normallik dagilimii tespit etmek ig¢in yine SPSS programinda normallik testi

yapilmustir.

3.5. Arastirmanin I¢ ve Dis Gegerligi

Ic gecerlik, arastirma sonuglarina ulasirken izlenen siirecin, ulasilan
gercekligi ortaya ¢ikarmadaki yeterligi olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek,
2011). Bu c¢alismada iki tiir veri toplandigi i¢in, desenin i¢ gegerligi de nitel ve nicel

olmak iizere iki baglikta incelenmistir.

D1s gecerlik ise, arastirma sonucunda elde edilen sonuglarin evrene
genellenebilirligi ile ilgilidir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2011). Bunun igin
orneklemin, evreni iyi bir sekilde temsil etmesi gerekir. Salgin sartlarinda tesadiifi
ornekleme yontemiyle Orneklem se¢imi yapilamamis olsa da, calismada farkli
tiniversite ve farkli sehirlerde 6grenim goren katilimcilara yer verilmistir. Bu sayede

orneklemin evreni temsil etme giicliniin arttirilmas1 amaglanmistir.

3.5.1. Nitel Verilerin i¢ Gecerligi

Nitel aragtirmalarda i¢ gecerlik, Lincoln ve Guba (1985) tarafindan
“inandiricilik” olarak tanimlanmistir. Bu calismada da inandiriciligr artirabilmek
icin, goriisme sonucunda elde edilen bulgular, tarafsiz bir sekilde sunulmustur.
Tarafsizligr kesinlestirmek i¢inse, yapilan goriismelerde katilimcilar tarafindan
verilen cevaplarin bazilarina dogrudan alintilar yoluyla yer verilmistir. Bunlara ek
olarak, inandiriciligl saglamlagtirmak i¢in elde edilen bulgularin her okuyan birey
tarafindan benzer sekilde anlasilmasi gereklidir (Dogan, 2018). Bunu saglayabilmek

i¢in de, arastirmada acik ve anlasilir bir dil kullanilmistir.

3.5.2. Nicel Verilerin i¢c Gecerligi

Nicel verilerin i¢ gegerligini saglamak icin SPSS programi ile toplanan
verilerin analizi yapilirken, tiim sonuclar ayrintili bir sekilde sunulmustur. i¢
gecerligi tehdit eden bir¢ok faktorden bahsedilmektedir. Bunlardan bazilari; zamana

baglh ylriitiilen ¢alismalarda katilimcilarin olgunlagsmasi ve degismeleri, secilen
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katilimcilarin  baz1  6zelliklerinin  sonuglart  6nceden etkileyebilecek olmast,
katilimcilardan bazilarinin veri toplama siirecinde ¢alisma grubundan ayrilmasidir
(Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018; Creswell, 2014/2017).
Bu calisma boylamsal bir ¢alisma olmadigi i¢cin zamana bagli faktorler ortadan
kalkmustir. Secilen katilimcilar, uygulamali ders alan o6grenciler olma Kkriteri ile
secildigi, tamam {iniversite 6grencilerinden olustugu ve c¢alismanin amaci bireylerin
gorlis ve tutumlarmi belirlemek oldugu i¢in, aralarinda sonucu Onceden
etkileyebilecek bir o6zellik beklenmemektedir. Katilimcilardan bazilarinin, anket
uygulamalarini yarida birakmamasi i¢in, dncesinde ¢aligmayla ilgili bilgi verilmis ve
goniilli olarak calismaya katilmalar1 istenmistir. Yine de uygulama sirasinda yarida
birakmak isteyen katilimeilar olsaydi, evrenden bagka orneklem se¢imi yapilabilirdi
ya da uygulamayr birakan katilimci sayisi az ise ¢alisma grubundan cikarilip
orneklem sayis1 disiirtilebilirdi. Ancak; bu ¢alismada higbir katilimci anket
uygulamasini yarida birakmay1 tercih etmedigi i¢in bu konuda herhangi bir sorun

yasanmamigtir.

Olgme aracinin gegerligi ise, dlgegi gelistirmis olan Kisla (2016) tarafindan
gecerlik ¢aligmalar yapilarak saglanmistir. Bu kapsamda agimlayict ve dogrulayict
faktor analizleri SPSS programi iizerinde gergeklestirilmistir. Sonug¢ olarak tiim
maddelerin faktor yiiklerinin 0,30 degerinin {izerinde oldugu ve tim uyum
indekslerinin kabul edilebilir degerler araliginda oldugu tespit edilmistir (Kisla,
2016).
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4. BULGULAR

Bu béliimde, goriisme ve anket uygulamasi sonucunda elde edilen bulgular,

arastirma sorular1 dogrultusunda sunulmustur.

4.1. Nitel Bulgular

Arastirmanin nitel boyutunda, uzaktan egitimle uygulamali ders alan 10
tiniversite Ogrencisiyle goriisme yapilmistir. Yapilan bu goriismeler arastirmaci
tarafindan yaziya dokiildiikten sonra tema, kategori ve kodlara ayrilmistir. Sonug
olarak toplamda 6 tema, 11 kategori ve 58 kod ortaya ¢ikmistir. Asagidaki Tablo 5’te

tema, kategori ve kodlar sunulmustur.

Tablo 5: Nitel Bulgulardan Elde Edilen Tema, Kategori ve Kodlar

Tema Kategori Sayisi Kod Sayisi
Karsilagilan zorluklar 3 22
Avantajli durumlar - 9

Ogrenci motivasyonu 2 9

Aktif olma 2 7

Materyal sorunlari 2 4

Sinav ve notlandirma 2 7

4.1.1. Uzaktan Egitimle Uygulamah Ders Alan Ogrencilerin Uzaktan Egitime

Yonelik Goriislerine Dair Bulgular

Ogrencilerle yapilan goriismede, uygulamali dersleri uzaktan egitimle
almalarina yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak {izere 8 adet yar1 yapilandirilmis soru
yoneltilmistir. Bu sorulara verilen cevaplara iligkin bulgulara bu bdliimde yer
verilmistir. Ayn1 zamanda g¢alismanin birinci alt arastirma sorusu olan “Uzaktan

egitimle uygulamali ders alan ogrencilerin uzaktan egitime yonelik gortsleri
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nelerdir?” sorusuna dair bulgular bu boliimde sunulmustur. Yapilan goriismeden elde
edilen veriler, tema, kategori ve kodlar olarak listelenmistir. Bulgulari detayli bir
sekilde goz oOniine serebilmek i¢in her temaya ait kategori ve kodlar ayr1 baslik

altinda ve ayr1 tablolarda gosterilmistir.

4.1.1.1. Tema 1: Karsilasilan Zorluklar

Ilk olarak karsilasilan zorluklar temas1 belirlenmis ve bu temaya ait toplam ii¢
kategori tespit edilmistir. Bu kategoriler teknik anlamda yasanan zorluklar, bireysel
anlamda yasanan zorluklar ve {iniversite altyapisindan kaynaklanan zorluklar olarak
belirlenmistir. Elde edilen bu li¢ kategori kapsaminda toplam 22 kod tespit edilmistir.
Asagidaki Tablo 6’da wuygulamali derslerin uzaktan egitimle islenmesinde
Ogrencilerin karsilastigi zorluklar temasi kapsaminda elde edilen bulgulara yer

verilmistir.

Tablo 6: Karsilagilan Zorluklar Temasi ile ilgili Elde Edilen Kodlar

Tema Kategori Kodlar

Kamera acis1 ayarlamakla ugrasmak

Bilgisayar

Internet baglantis

Sesin farkli tonda gidip gelmesi
Teknik anlamda yasanan

Enstriiman calarken senkron problemi

zorluklar
Sesin ge¢ gidip gelmesi
Sesin kesilmesi
Internetin kesilmesi
Karsilasilan Baglant1 sorunlari
zorluklar Uygulamay1 gergeklestirememek

Yiiz ylize olamamak

Calg1 dersinde pozisyon gérememek

) Laboratuvarda deney yapamamak
Bireysel anlamda

Hastayla temas edememek
yasanan zorluklar

Enstriimani tutusu gérememek ve
hocanin birebir diizeltememesi

Internet ortaminda soru sormaya
cekinmek

Ogrencinin kendisi uygulama
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yapamadig1 i¢in uygulamada
karsilasacagi sorunlar1 gérememis
olmast

Sinif atmosferi hissedilemedigi i¢in
dersten kopmak

Miizikte duygu aktariminin internet
ortaminda saglanamamasi

Hocayla goz temasi ve yliz yiize
etkilesim kuramamak

Notalar1 ekrandan gérmekte zorluk
¢ekmek

Universite altyapisindan | Kullanilan uzaktan egitim sistemin

kaynaklanan zorluklar ¢okmesi

Tablo 6’da goriildiigii gibi, uygulamali derslerin uzaktan egitimle islenmesi
hakkinda Ogrencilerin karsilastigi birgok zorluk goéze carpmistir. Bu zorluklarin
teknik ve bireysel zorluklar olmak {tizere iki kategori altinda toplandigi
goriilmektedir. Teknik anlamda yasanan zorluklar genel olarak internet baglanti
sorunlart ve alan1 miizik olan Ogrencilerin enstriiman seslerini duyarken yasadigi
senkronizasyon problemleri olmustur. Ozellikle konservatuvar ve miizik
o0gretmenligi boliimlerinde 6grenim goren dgrenciler i¢in senkronizasyon sorununun,
dersin islenmesini sekteye ugrattigi durumlarin da oldugu dikkat ¢ekmistir. Ancak
sesin kesilmesi ya da internetin takilmasi gibi durumlarda, diger bdliimlerde 6grenim
goren Ogrencilerin, bu durumu biiyiik bir problem olarak goérmedikleri anlagilmistir.

Bu konuda baz1 6grenci goriisleri asagidaki gibidir:

“Sunu da ekleyeyim mesela bir eser gegiyorsak veya bir dikte desifre dersi

geciyorsak bazen internetten kaynakli ses kesilmesi falan da oluyor.” (03)

“Enstriiman ¢alarken de internetten ve iletisim kaynagindan kaynakli senkron

problemi yasiyoruz.” (02)

“Enstriiman derslerinde ya da koro derslerinde hocalar hani birlikte
soylememizi istiyor olabiliyorlar. O zaman senkron olma ag¢isindan ¢ok biiyiik
bir sorun ve yapamiyoruz bunu. Onun disinda toplu aldigimiz uygulamall
dersler olarak koro dersimiz oluyor. Onda da hoca aymi anda soyletmek

isteyebiliyor ama dyle bir sansimiz olmuyor maalesef.” (010)
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Karsilagilan zorluklar temas1 kapsaminda bireysel anlamda yasanan zorluklar
konusunda, dgrenciler genel olarak kendi alanlarinda yapmalar1 gereken uygulamayi
gerceklestirememekten bahsetmistir. Bu konuda ise, yukaridaki durumun aksine
oldugu i¢in uygulama anlaminda sorun yasamadiklar1 ya da diger boliimlere gore
daha az sorun yasadiklari tespit edilmistir. Fakat; tip ve eczacilik boliimlerinde
O0grenim goren Ogrenciler laboratuvarda kendileri deney yapamamaktan, hastayla
iletisim kuramamaktan ve kadavra lizerinde calisamamaktan dolayr uygulamayi
gerceklestiremediklerini belirtmistir. Bu konular hakkinda bazi 6grenci goriisleri

asagidaki gibidir:

“Oncelikle bizim béliimiimiiz tamamen hastayla i¢ ice olunmasi gereken bir
boliim oldugu icin yani hastayr gormeden, hastayr muayene etmeden, hastay
dinlemeden uzaktan verilebilecek bir egitim degildir bu.” (O7)

’

“Uzaktan izlediginiz bir deneyle o deneyi yapmis olmak asla bir olmuyor.’

(05)

“Mesela deneyi kendimiz yaparken takildigimiz yeri direkt sorabilirken, su an
sadece dogru yapilmis bir deneyi ya da bize dogru soylenen bir bilgiyi yorum

yapmadan altyoruz siirekli uzaktan olunca.” (0O6)

Bireysel anlamda yasanan zorluklar konusunda miizik 6grencileri, evlerinde
enstriimanlart olsa da c¢algr egitimi alirken zorluk yasadiklarimi belirtmislerdir.
Ornegin:

“Bir de dedigim gibi (uzaktan egitimin) tutus, durus ve teknik gelismeleri

engelledigini, yetersiz kaldigini séyleyebilirim.” (09)

“Ben kemanda bastigim yeri hocaya sordugum zaman evet hoca beni
kavramsal olarak suraya basacaksin su sekilde olacak diyor mesela. Ama ben

onu géremedigim icin tam olarak nereyi kastettigini bilmiyorum.” (O4)

Anlasildigr gibi, 6grenciler farkli alanlarda uzaktan egitimle uygulamali ders
aldiklar i¢in, bir alanda problem olarak karsilasilan durum, diger alan i¢in dersin
islenisini etkilemeyen bir durum olabiliyor. Ornegin, internetten kaynakli sesin geg
gidip gelmesinden yalnizca miizik alaninda 6grenim goren Ggrencilerin bahsettigi
goriiliirken, tip ve eczacilik boliimlerinde 6grenim goren Ogrenciler, yasadiklari

zorluklar arasinda bu konudan hi¢ bahsetmemislerdir. Ayn1 sekilde tip ve eczacilik
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boliimlerinde 6grenim goéren dgrencilerin, materyal eksikligini daha ¢ok yasadiklari,
ev ortaminda uygulamay1 hicbir sekilde gergeklestiremedikleri goriiliirken, miizik
alanindaki 6grenciler, egitim yiiz ylize olmasa da evde enstriimanlarini ¢alarak
alanlarinin gerektirdigi uygulamay1 yapabilmislerdir. Yine de hem miizik alanindaki
hem de saglik alanlarindaki 6grencilerin, uygulamali derslerini yiiz ylize egitimle

almay tercih ettikleri anlagilmaktadir.

Karsilagilan zorluklar temasina ait belirlenen son Kkategori ve kod
tiniversitenin kullandig1 uzaktan egitim sisteminden kaynaklanan zorluklar olarak

belirlenmistir. Bu konuda iki 6grencinin belirttigi gortislere asagida yer verilmistir:

“Tamamen sistemin ¢oktiigii bile oluyor. Hatta diin boyle bir sikinti yasadik

ve hi¢ ders isleyemedik.” (09)

“Ama internet baglantisi agisindan da bazen bir anda sistem atabiliyor.
Ozellikle derse girdigimiz siteler bazen ¢ékebiliyor. Bu konuda ¢cok sorun

yasadik agtkcast.” (010)

Buraya kadar sunulan kod ve Ogrenci goriislerinden anlasildigi gibi,
Ogrenciler, uygulamali derslerin uzaktan egitimle islenmesi konusunda birgok
problem yasamaktadirlar. Bu problemlerin, zaman zaman derslerin iglenmesini

engelleyecek boyutta oldugu anlasilmistir.

4.1.1.2. Tema 2: Avantajh Durumlar

Karsilagilan zorluklar temasindan sonra, uygulamali derslerin uzaktan
egitimle islenmesine yonelik dgrencilerin avantaj olarak gordiigii durumlar temasi
tespit edilmistir. Bu temaya ait toplam 9 kod ortaya ¢ikmistir. Bu kodlar asagidaki
Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7: Avantajh Durumlar Temas: ile Tlgili Elde Edilen Kodlar

Tema Kodlar

Performans video ¢ekildigi i¢in hatay1 telafi etme sans1

Okula giderken agir esya tasimak zorunda kalmamak

(enstriiman, kitap gibi)

Avantajli durumlar __ i
Hem okula gidip gelirken harcanan hem de ders aralarinda

bos gecen zamandan tasarruf saglamak

Daha c¢esitli kaynak imkan1 (online kaynaklarin
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kullanilmast)

Ev konforunda olmak

Hocalarin daha istekli ders anlatmasi

Ice kapanik dgrencilerin kendini daha rahat hissetmesi

Dersleri sonradan tekrar izleme imkani

Materyalin fotokopisini ¢ekmek yerine ekrandan

okuyabilmek

Tablo 6’da, Ogrencilerin karsilastigi zorluklar temasi incelenmis ve ortaya
birgok kodun ¢iktig1 goriilmiistii. Tablo 7°de ise, 6grencilerin uygulamali derslerin
uzaktan egitimle islenmesi konusunda avantaj olarak gordiigli birgok durumun da
oldugu anlagilmistir. Bu durumlarin arasinda en fazla 6grenci tarafindan belirtilen
kod, okula gidip gelirken harcanan zamandan tasarruf saglanmasi olmustur. Bu

konuda baz1 6grencilerin goriislerine asagida yer verilmistir:

“Okula gitmek i¢in ister istemez zaman harciyorsunuz. Oradan donmek icin

zaman harciyorsunuz. Orada aralar oluyor mesela aym sekilde.” (O4)

“Soyle bir durum oluyor yani orada (okulda) ¢ok fazla vakit kaybediyordum
ama burada (evde) o yola gitmemek ve aradaki tenefiislerdeki zaman (kaybi).
Su an derslere daha rahat ¢aligabiliyorum. Yolda gegirecegim vakti derse

hazirlanarak gecirdigim icin daha iyi olabiliyor. (07)

“Daha rahat hani vakit agisindan da daha iyi oluyor. Yolda vakit

kaybetmiyorsun.” (O5)

Yukaridaki 6grenci goriislerinden anlasildigi gibi, 6grenciler okula ulasim
esnasinda gecen zamanin kayip zaman oldugunu diisiiniiyor. Bu zamani evde

dinlenmek veya derslere daha iyi hazirlanmak i¢in kullanabileceklerini belirtiyorlar.

Karsilagilan zorluklar temasinda goriildiigii gibi, bu konuda da 6grenim
goriilen boliimlere gore Ogrencilerin farkli avantajlardan bahsedebildigi tespit
edilmistir. Ornegin; yiiz yiize egitimde sahnede performansa dayali sinav olan tiyatro
ogrencisi Ol, uzaktan egitimde performansini videoya kaydedip gonderdigini

belirterek bu konuda su yorumda bulunmustur:
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“Video isteyen hocalarda hani hata yapsak da videoda tekrar diizeltip tekrar

alabiliyoruz. Ozellikle sinavlarda bu bir avantaj benim icin.” (O1)

Yine aymi sekilde, alan1 miizik olan bir 6grenci, her giin okula enstriiman
tasimak gibi diger alanlarda O6grenim goren Ogrencilerin deneyimlemeyecegi bir

avantajdan bahsetmistir:

“Okula giderken enstriiman tasimak, kitap tasimak (zordu). O tarz seyler
online egitimde daha kolay oldu.” (O3)

4.1.1.3. Tema 3: Ogrenci Motivasyonu

Yapilan goriismelerde ortaya ¢ikan bir diger tema, uzaktan egitimle iglenen
uygulamali derslere kars1t 6grencilerin motivasyon diizeyleri olmustur. Karsilasilan
zorluklar ile motivasyon konusunda &grencilerin birbirine yakin ve baglantili
cevaplar verdigi goriilmiistiir. Bu sebeple bazi kodlar iki tema i¢in de kullanilmistir.
Motivasyon temastyla ilgili derslerden alinan verimin diismesinden kaynaklanan
motivasyon kaybi ve uzaktan derslere daha az emek verilmesinden kaynakli
motivasyon kaybi olmak tizere iki kategori ortaya ¢cikmistir. Bu iki kategori i¢in
toplamda 9 kod belirlenmistir. Asagidaki Tablo 8’de uzaktan egitimle islenen
uygulamali derslere karsi 6grencilerin motivasyon diizeyleri temasi, kategori ve

kodlar1 sunulmustur.

Tablo 8: Ogrenci Motivasyonu Temasi ile ilgili Elde Edilen Kodlar

Tema Kategori Kodlar

Derste ve konularda yavas

ilerlemek

Yiiz ylize olamamak

Hocayla iletisim sikintis1 yasamak
Derslerden alinan verimin

Laboratuvarda deney yapamamak
diismesinden kaynaklanan

Motivasyon ' Hastayla temas edememek
motivasyon kaybi

Siif atmosferinin eksikligi

Derslerin monotonlagmasi

Gergek olmayan nesnelerle

uygulama yapmaya ¢alismak

Uzaktan derslere daha az emek | Daha az caba gdstermek
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verilmesinden kaynakli

motivasyon kaybi

Tablo 8’de goriildiigi gibi, 6grencilerin uzaktan egitimle islenen uygulamali

derslere karsi motivasyonlart ¢ogunlukla derslerden verim alamamaktan dolay1

diismiistlir. Derslerden aliman verimin diismesine ise, hocayla yiiz ylize iletisim

kuramamak ve uygulamay1 6grencilerin kendilerinin gergeklestiremiyor olmasinin

sebep oldugu anlagilmistir. Bu konuda bazi Ogrenci goriislerine asagida yer

verilmistir:

“Motivasyon bende sifir, yok. Yiiz yiize iletisim kuramadigimiz igin

derslerden verim alamiyorum. Bu yiizden de motivasyonum cok diisiik.” (02)

“Bence eczaciulik sahada ogrenilen bir sey oldugu icin laboratuvarlar da
benim boliimiim i¢in ¢ok onemli oldugundan, yani sadece bu deney yapilan
laboratuvarlar degil mesela botanik, farmakognozi. Onlarda gorsel olarak
goriip de bir seye dokunmak falan bunlar beni daha ¢ok tesvik eden seyler
oldugu icin uzaktan egitimde motivasyon kaybt yasiyorum.” (06)

“(Motivasyonumun) Cok diistiigiinii diistintiyorum. Buradayken her giin
i¢inde bulundugumuz evde bir seyler yapmaya ¢alistyoruz. Gergek olmayan
nesnelerle bazen gercek olmayan olaylar: diisiinerek bir seyler yapmaya

calistyoruz ve bu ¢ok gercekten moral bozucu ve yipratici bir sey.” (O1)

“Az once de dedigim gibi (motivasyonum) gercgekten diistii. Ciinkii sinif
ortaminda uygulamali dersler daha da aslinda eglenceli bir sekilde de
yiiritiiliiyordu. Zaten uygulamali ders demek daha ¢ok iletisimin de on
planda oldugu bir ders oldugu i¢in uzaktan birbirimizi gérmeden hani, tabi

yine kamera aciyoruz vs ama bu sekilde biraz acik¢asi zor.” (010)

Bu goriislerin yaninda O9, uzaktan egitimdeki derslerin monotonlastigimni

ifade ederek asagidaki climleleri kullanmistir:

“Birincisi insanin motivasyonunu biraz diistiriiyor bence. Ciinkii bir derse
yani yiiz yiize bir derse giderkenki motivasyonunuz ya da gereklilikleri ¢ok
farkly oluyor. O yiizden ¢alisma siireciniz de farkli oluyor. Fakat online

egitimde biraz daha monotonlagmis bir ders siireci var. Yani bir eser
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calisiyorsunuz érnegin onwun tiim asamalart bilgisayar iizerinden kuracaginiz

bir kontaga bagl ve bu biraz motivasyonu diisiiriiyor bence.” (09)

Bir diger 6grencinin, yasadigi motivasyon kaybini, ders i¢in sarfettigi cabanin
azalmasina bagladig1 goriilmiistiir. Bu konuda Ogrencinin goriisiine asagida yer

verilmistir:

“Kesinlikle (motivasyonumu) daha diisiik buluyorum. Ciinkii en azindan
uygulamall derse girerken ben bu saatte kalkip bu saatte buraya geldim daha
fazla sey ogrenmeliyim gibi diisiintiyordum. Ama su an gecen giindiiziine
karisti. Herkeste oldugu gibi biraz zaman kavrami degisti. Yani uyku diizeni

vs. Ister istemez genel olarak bir motivasyon diisiikliigii oldu.” (O8)

Motivasyonunun diistiiglinii belirten 6grencilerin sayist daha fazla olsa da,
herhangi bir motivasyon kaybi yasamayan ogrencilerin de oldugu anlasilmistir.
Asagida, uygulamali derslerin uzaktan egitimle islenmesi konusunda motivasyon

kayb1 yagamayan Ogrencilerin goriislerine yer verilmistir:

“Derslere hazirlanmam asamasinda motivasyonumda ¢ok biiyiik bir fark yok.
Dedigim gibi okula giderken enstriimanlar: tasima konusunda onlineda daha
rahat bir durum var. Ama onun haricinde yine aksam agryorum yarin
okuyacagim eseri. Calisiyorum eseri. Yiiz yiize egitimde de oldugu gibi
onlineda da aym sekilde hazirlik asamasinda ¢ok biiyiik bir fark yok bence.”
(03)

“Ayni bence. Motivasyonum ayni. (Dersleri) Evde ac¢ip izliyorum. Bir
degisiklik yok. Hatta bazen trafik sartlarinda okula gitmeye daha ¢ok

iisenirdim. Evde olunca hemen dersim var agayim diyorum.” (O5)

4.1.1.4. Tema 4: Aktif Olma

Gorligme sorulart kapsaminda 6grencilere, uzaktan egitimdeki derslere aktif
katilim durumlar1 sorulmus ve uzaktan egitimle ylriitilen uygulamali derslerde
ogrencilerin derse aktif katilimlarinin genel olarak diistiigii anlasilmistir. Verilen
cevaplar incelendiginde, derslerde aktif olamamak temasi, bireysel sebepler ve teknik
sebepler kategorileri ve toplam 7 tane kod ortaya cikmistir. Ogrencilerin uzaktan
egitimle islenen uygulamali derslerde aktif olma diizeyleri temasina ait kategori ve

kodlar asagidaki Tablo 9’da gosterilmistir.
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Tablo 9: Aktif Olma Temas: ile Ilgili Elde Edilen Kodlar

Tema Kategori Kodlar

Aktif olmaya ¢cabalamamak

Internet ortaminda soru sormaya ¢ekinmek

] Devam zorunlulugu olmadigi igin derse
Bireysel sebepler ]
) girmemek
Derslerde aktif

Derse hazir olmamak
olamamak

Baglant1 sorunu yasama kaygisi

Derse katilmak isteyen o6grenciyi kiiglik

Teknik sebepler | ekranda hocanin fark etmemesi

Baglant1 sorunlari

Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde, derste aktif olamamalarmin genel
olarak bireysel sebepler oldugu anlasilmistir. Aralarinda derslere aktif katildigini
diistinen Ogrenciler olsa da, ¢ogu Ogrencinin Tablo 9’da belirtilen sebepler
dolayisiyla derslerde aktif olamadigi ya da aktif olmaya calismadiklar1 tespit

edilmistir. Bu konuda baz1 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir:

“(Aktif oldugumu) Hic diisiinmiiyorum. Icimden de aktif olmak gelmiyor
acikcast. Bir sey yapsam da bir ise yarayacagim diigiinmiiyorum.” (02)

“Zaten aktif olmaya ¢abalamiyorum da. Yani ben gorsel iletigimi daha iyi
olan bir insanim, gorsel hafizasi, zekast daha iyi olan bir insanim. O yiizden
sadece dinleyerek ya da sadece karsidakini gorerek yapamam. Benim de

yapmam lazim. Benim gérerek yapmam lazim, o yiizden.” (06)

“Zaten kameranmin agik olmamasi veya katilimin zorunlu olmamasi gibi
durumlardan dolayr zaten normalde de gelmeyen veya aktif olmayan bir

ogrenciyi daha da sey (olumsuz) etkiliyor.” (O7)

“Bir de uzaktan egitim olunca insanlar soru sormaya ¢ekiniyorlar. Normalde
yiiz yiize olsa soru soracak olan insanlar iste mikrofonunu agip soru sormaya
cekiniyor. Bu yiizden kimse de sorusunu sormuyor. Sonra sorulart mail
atiyorlar. Soru sormaya, hani internet ortaminda ¢ekiniyoruz, hocayi

bélmeye.” (05)
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Ogrencilerin bahsettigi yukaridaki bireysel durumlarin disinda, bazi teknik
sebeplerden dolayr da derslerde aktif olamadiklar1 anlasilmigtir. Bu konuda bazi

Ogrenci goriisleri asagidaki gibidir:

“Yeterince aktif olabildigimi diigiinmiiyorum. El kaldirdigimiz zaman bazen
hocalar dikkat edemiyor. Kiiciik ekranda kaliyor bazen. Bu agidan ¢ok

olumsuz oldugunu diisiiniiyorum ve derse katilmamizi etkiliyor bu da.” (O1)

“Yok kesinlikle aktif degilim. (Bulundugum yer sebebiyle) Internetim
olmasina ragmen ben (derslere) baglanamiyorum. Baglanamayinca zaten
hi¢bir sekilde aktif olamiyorum da. Ben hi¢ dogru diizgiin derslere katildigimi
hatirlamiyorum. Katildigim zaman zaten siirekli kesinti yasiyorum. Bunun
devamsizlik gibi sorunlart da oluyor. Diger arkadaslarima gore ¢ok katilmis
olmuyorum maalesef. Derslerden de daha az verim, hatta hi¢ (verim) almis

olmuyorum.” (04)

Ogrenci ifadelerinden anlasildig1 gibi, 6grencilerin uzaktan egitim derslerinde
aktif olmalarin1 engelleyen bir¢ok farklt durum bulunmaktadir. Ancak; tiim bunlarin
yaninda, derslere aktif bir sekilde katildigmmi belirten 6grenciler de olmustur.
Ornegin:

“Bence ben aktifim. Ben soru sormaya g¢ekinmiyorum mesela direkt soru

soruyorum. Anlamadigim bir yer olursa béliiyorum. Hocalardan video falan

talep ettigim oluyor. Daha fazla nasil ogreniriz diye ¢iinkii uzaktan oldugu

icin en azindan online materyalleri arttirmak gerekiyor.” (03)

“Evet ben genel olarak aktif bir 6grenciyim.” (O7)

4.1.1.5. Tema 5: Materyal Sorunlari

Yapilan goériisme sonucunda, uzaktan egitimle uygulamali ders alan
ogrencilerin materyal eksikligi yasadiklar1 anlagilmistir. Ozellikle tiyatro, tip ve
eczacilik alaninda 6grenim goren Ogrencilerin materyal sorunundan daha fazla
etkilendikleri goriilmiistiir. Materyal sorunlariyla ilgili belirlenen tema kapsaminda, 3
tane kod ortaya cikmistir. Uzaktan egitimle yiiriitilen uygulamali derslerde
ogrencilerin karsilastigi materyal sorunlari temasi ve kodlar1 asagidaki Tablo 10’da

gosterilmistir.
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Tablo 10: Materyal Sorunlar1 Temasi ile Ilgili Elde Edilen Kodlar

Tema Kategori Kodlar

Kostiim ve sahne

Ogrenim goriilen boliime | Laboratuvar ve deney
Materyal )
gore malzemeleri
sorunlari

Hasta ve kadavra

Yazili materyal Fotokopi

Daha once birinci tema kapsaminda, 6grencilerin karsilastigi zorluklardan biri
de uygulamay1 kendilerinin gerceklestiremiyor olmasiydi. Benzer bir konu olarak
materyal eksikligi de 6grenciler tarafindan sik bahsedilen bir durum olmustur. Tablo
10°da gosterilen materyaller, yiiz yiize egitimde {iniversite tarafindan saglandig1 i¢in
uzaktan egitimde Ogrencilerin bu konuda zorluk yasadiklar1 anlasilmistir. Materyal

eksikligi hakkinda bazi 6grenciler goriislerini asagidaki gibi ifade etmislerdir:

“Bunun disinda da bazi kostiimle ilgili ya da baska seylerle ilgili de
problemler yastyorum. Aymi sekilde gercek bir sahnede olmamak bizim icin
cok biiyiik bir eksiklik.” (O1)

“Tabi ki laboratuvar ortamint eve tasryamadigimiz icin sikinti oluyor. Evde
deneyleri birebir yapamiyoruz. Pratikte yapacagimiz deneyler konusunda

evet materyal sorunu yasiyoruz.” (O5)

“Evde materyal yok ki. Yani sonugta oradaki (laboratuvardaki) hi¢bir
maddeyi ben evde kendim deneyerek yapamayacagim icin sadece gorecegim.

O yiizden materyal sikintisi evet yasiyoruz.” (O6)
“Mesela bizde hasta yok. Bizim materyalimiz hasta. Tabi (materyal eksikligi)
yasaniyor.” (O7)

Kendine ait enstriimani oldugu i¢in 6grenim gordiigli boliime gdre materyal
sorunu yasamayan bir 6grenci, yazili materyal eksikligi yasadigini ifade etmistir. Bu
Ogrencinin goriisii asagidaki gibidir:

“Ama soyle bir materyal sorunu yastyorum. Normal yiiz yiize egitimde biz

eserleri fotokopi olarak elimize aliyorduk. Fakat benim gérme problemim

var. Su an sadece telefondan gorebiliyoruz. Ben kendim c¢ikti almadigim
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’

stirece elimde yazili bir notam yok ve bunlari okuyamiyorum telefondan.’

(02)

Buraya kadar sunulan Ogrenci goriislerinden anlasildigni gibi miizik
boliimlerinde 6grenim goren Ogrenciler, yazili materyal sorunu diginda materyal
konusunda herhangi bir eksiklik yasamamiglardir. Materyal eksikligi yasamadigini
ifade eden baz1 6grencilerin goriisleri agagidaki gibidir:

“Ben keman ¢aliyorum. Evde kendime ait kemanim var. O yiizden bu konuda

bir sorun yasamiyorum.” (0O3)

“Materyal sorunu ben yasamiyorum. Kendime ait enstriimamm var.” (09)

4.1.1.6. Tema 6: Sinav ve Notlandirma

Uzaktan egitimle uygulamali ders alan ogrencilere, bu siiregte yapilan
sinavlar hakkindaki diislinceleri sorulmus ve alinan cevaplar sonucunda, uzaktan
egitimle iglenen uygulamali derslerin sinav ve notlandirmasina dair 6grencilerin
goriisleri temasi ortaya ¢ikmistir. Bu tema kapsaminda 2 kategori ve 7 kod
belirlenmistir. Asagidaki Tablo 11°de, bu temaya ait kategori ve kodlar

gosterilmistir.

Tablo 11: Sinav ve Notlandirma Temast ile ilgili Elde Edilen Kodlar

Tema Kategori Kodlar

Odev

Sunum

Test

Uzaktan yapilan sinavlar
Sinav ve notlandirma Ses kaydi

Video kaydi

Canl1 ders esnasinda

Yiiz yiize yapilan smavlar | Okulda ya da hastanede

Tablo 11°de gorildiigi gibi, uzaktan egitimle islenen uygulamali derslerde
bircok farkli sekilde smav yapilmaktadir. Ozellikle ddev, sunum ve test olarak
yapilan smavlarda, ders uygulamali olmasina ragmen smavda uygulama bilgisinin
Olciilmedigi anlasilmaktadir. Sinavlarinin 6dev, sunum ve test seklinde yapildigim

ifade eden bazi 6grencilerin goriislerine asagida yer verilmistir:
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“Kimi insan belki kendisi bile yapmiyor édevini. Ama biz dirsek ¢iiriitiiyoruz
ve adil notlar aldigumizi diisiinmiiyorum hi¢bir zaman. Uygulamali derslerin
stnavlart bile yazili bir odev seklinde yapiliyor. Ders siirecinde enstriiman
calmak iizerine egitim alirken, sinavlar yazili édev seklinde oldugu icin bu

degerlendirilmiyor.” (02)

“Normalde teorik olarak video tarzinda sinavlar yapilmasi gerekirken su an
bizim okulda odev sistemine gecildi. Yazili olarak dev yapiyoruz. Odevleri
gonderiyoruz. Tabi bu girdigimiz dersle ilgili olan ddevler. O sekilde bir
notlandirma yapilyyor. Yani ben bundan memnunum ama dedigim gibi verim
agisindan bakarsak tabi ki yiiz yiizede ¢ok daha iyi olacakti ¢iinkii uygulamali

derslerde siz de takdir edersiniz ki yiiz yiize olmas: daha iyi olur.” (03)

“Biz odev hazirlayip veriyoruz hocalara ki bizim uygulamali derslerimiz ama
uygulamalyyr oédev verdigin zaman yani yazi seklinde hazirlayip verdigin
zaman bence ¢ok mantiklt degil. Yani enstriimanimi mesela ben
ogrenemiyorum. Kemanin tarihini ornek veriyorum arasgtirip goétiiriiyorum.
Ama bu gsekilde ben kemana dair sadece kemamin tarihinde kaltyor bu
maalesef. Teoride kaliyor. Uygulamada ben hi¢cbir sey 6grenmis olmuyorum

maalesef.” (04)

“Biz burada sadece teorik bilginin sinavina girmis oldugumuz icin adil ve
verimli bir sonug elde edilmemis oluyor. Ben laboratuvardan degil de teorik

bilgiden puan almis oluyorum aslinda.” (06)

Ogrenci ifadeleri incelendiginde, dgrencilerin uygulamali ders almalarina

ragmen teorik bilginin sinavina girmekten genel olarak memnun olmadiklar: ve bu

sekilde yapilan smavlarin, 6grenim gordiikleri boliimiin gerektirdigi uygulamay:

gerceklestirmedigini diisiindiikleri anlagilmistir.

Simavlar1 canli ders esnasinda ya da ses ve video kaydi olarak yapilan

ogrencilerin oldugu da goriilmistiir. Bu 0Ogrencilerin, en azindan uygulamay1

gerceklestirebildikleri i¢in, teorik bilginin smavina giren G6grencilere gore daha

memnun olduklar anlasilmaktadir. Bu konuda bazi dgrencilerin goriisleri asagidaki

“Video kaydi olabiliyor sinavilar. Ya da birebir canli ders esnasinda ¢alma

olabiliyor. Ya da yani ders, ozellikle bir sinavda donem boyunca iglenen
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dersin verimliligi ile notlandirilabiliyor. Kisilik ozelliklerimi baz alarak

konusacak olursam bu benim icin daha rahatlatict bir durum.” (09)

“Bireysel performansimizi sundugumuz icin adil olmayan bir durum orada
¢ok soz konusu degil. Mesela benim bireysel hocam canli bir sekilde beni
dinliyor o sekilde notlandirma yapiyor. Normal sinav sisteminden ¢ok farkl
olmadigi icin adil oldugunu diisiiniiyorum. Koroda bireysel ses kayitlart
atiyoruz. Onun da adil oldugunu diisiiniiyorum. Cogu ders aslinda yine bizim
kayitlarimizla, bizim uygulamamiz oldugu icin onlarda bir sorun oldugunu

diisiinmiiyorum yani sinav durumunda.” (0O10)

Yapilan goriismede tiyatro, konservatuvar, eczacilik ve miizik 0gretmenligi
boliimlerinde 6grenim goren Ogrenciler, sinavlarinin uzaktan yapildigini ifade
etmislerdir. Ancak; tip boliimii 6grencilerinin, derslerini uzaktan egitimle yiiriitseler
bile sinavlarmin yiiz yiize yapildigini belirttigi gorilmistiir. Bu konuda 6grencilerin

goriisleri agagidaki gibidir:

“Biz olabildigince yiiz yiize ve okulda sinav yapiyoruz. Geldigimizde yiiz yiize
sozlii ve siavlart yapiyoruz. Hastanede yapiyoruz. O yiizden bir sikinti

olmuyor.” (07)

“Su an ilk donemde gordiigiim teorik dersin uygulamasini gordiikten sonra
hem testi oluyor hem de sozliisti oluyor okulda. Su zamana kadar sadece bir

tanesini online yaptik. Bir sitnavim sozlii oldu ama onun haricinde yiiz yiizeydi

hastanede.” (08)

4.1.2. Ogrenim Gordiikleri Boliimlere Gore Ogrencilerin Uzaktan Egitime

Yonelik Goriislerine Iliskin Benzerlikler ve Farkhliklara Dair Bulgular

Arastirmada ikinci olarak, calismanin ikinci alt arastirma sorusu olan
“Ogrenim gordiikleri boliime gore uzaktan egitimle uygulamali ders alan 6grencilerin
uzaktan egitime yonelik goriislerine iliskin benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?”
sorusu sorulmustur. Yapilan goriismeye tiyatro, konservatuvar, eczacilik, tip ve
miizik 6gretmenligi olmak tlizere toplam 5 farkli bolimden 6grenciler katilmistir. Bu
bes boliimden {i¢ii sanat alantyla ilgili boliimlerden, ikisi ise saglik alaniyla ilgili
boliimlerden olusmaktadir. Boliimlere gore oOgrencilerin goriisleri géz Oniinde
bulunduruldugunda, her konuda her béliimden Ogrencinin problem yasamadig

anlasilmistir. Genel olarak Ogrencilerin karsilastigi problemler 6grenim gordiikleri

55



boliimlere gore degigse de, uygulamali derslerini uzaktan egitimle islemek
konusunda tiim Ogrencilerin olumsuz goris bildirdikleri anlagilmistir. Boliimlere
gore farklilasan durumun en c¢ok uzaktan egitim siirecinde karsilasilan problemler
konusunda oldugu anlasilmistir. Ornegin; tip ve eczacilik béliimlerinde &grenim
goren Ogrenciler materyal olmadigr i¢in higbir sekilde uygulama yapamadiklarini
ifade ederken, konservatuvar ve miizik 6gretmenligi 6grencileri ise kendilerine ait
enstriimanlar1 oldugu i¢in uygulama yapabildiklerini ancak ¢algi egitimini uzaktan
egitimle, yliz yiize egitimdeki kadar verimli geciremediklerini belirtmislerdir. Bu
durum, hem saglik alanindaki hem de sanat alanindaki 6grencilerin, uzaktan egitime
yonelik olumsuz goriis bildirdigini fakat; olumsuz goriis bildirmelerindeki sebeplerin
farkli oldugunu gostermektedir. Bu konuda 6grenci goriislerinin anlasilabilmesi i¢in
asagida konservatuvar ve miizik Ogretmenligi Ogrencilerinin bazi gorislerine yer

verilmistir:

“Swtnmif ortaminda ¢alarak hocanin yanminda olarak duyarak bunlar kulagimiza

otursa daha iyi olur diye diisiiniiyorum.” (O10)

“Enstriiman egitiminde birebir egitim daha etkili oluyor. Ciinkii tutus, durus,

duygu aktarimi gibi bircok seyin miidahalesini gerektirebiliyor bence.” (09)

“Calg1 gibi bir dersin yiiz yiize olmasi daha iyi olurdu. Mesela pozisyon
agisindan, eserin o6gretilmesi agisindan, hocanin basinda durmasi agisindan

¢ok daha iyi olacagim diisiiniiyorum.” (O3)

Yukarida, saglhik alaninda O6grenim goren Ogrencilerin  uygulamayi
gerceklestirme konusunda sanat alanindaki Ogrencilere gore daha fazla zorluk
yasadiklarina dair verilerden bahsedildi. Benzer sekilde, sanat alanindaki 6grenciler
icin dersin islenmesini engelleyecek kadar onemli bir problem olan, ancak saglik
alanindaki hi¢bir 6grencinin bahsetmedigi bir durumun da oldugu goriilmiistiir. Sanat
alanindaki 6grenciler genel olarak ses lizerine egitim aldig1 i¢in, internet ortaminda
sesin aktarilmasinda biiyiik zorluklar yasamistir. Fakat saglik alanindaki boliimler
icin sesin ne sekilde aktarildiginin bir 6nemi olmadigi anlasilmistir. Her iki alan da
uygulamaya dayali olmasina ragmen, ders igerikleri ve uygulama alanlar1 birbirinden
tamamen farkli oldugu i¢in bu konuda yalnizca tiyatro, konservatuvar ve miizik
Ogretmenligi boliimlerinde O8renim goren Ogrencilerin sorun yasadigi tespit

edilmistir. Bu konuda baz1 6grenci goriisleri agagidaki gibidir:
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“Online egitimde ayni anda eser okuyamiyoruz mesela. Internetten

kaynaklanan senkronizasyon problemleri yasiyoruz.” (O3)

“Bir de ses gidis gelisinde de problem yastyoruz. Bizim sesimiz karsi tarafa
farkly bir tondan gidiyor. Bu benim icin biiyiik bir problem. Farkli tonda da

aliyoruz ayni zamanda. Egitimciden gelen sesi farkli tondan aliyoruz.” (O2)

Farkli boliimlere gore uzaktan egitimde ortaya c¢ikan farkli problemlerin
yaninda ogrencilerin, 6grenim gordiikleri boliim fark etmeden, uygulamali derslerin
uzaktan egitimle islenmesini yetersiz bulduklar1 anlasilmistir. Ogrencilerin uzaktan
egitime yoOnelik gorlislerindeki benzerlik ise, uygulamali derslerin uzaktan egitimle
islenmesini yetersiz bulmalart olmustur. Asagida, farkli boliimlerde 6grenim goren

Ogrencilerin bu konudaki goriislerine yer verilmistir:

“Kesinlikle uzaktan egitimin wuygulamali dersler icin yetersiz oldugunu

diisiinmiiyorum. Cok yetersiz buluyorum.” (O1)

“Uygulamayr gergeklestiremedigimizi diisiintiyorum uzaktan egitimle. Yani
amag uygulamali egitimse bu derste uygulamayr gerceklestiremedikten sonra
bence egitim gormenin bile bir amaci yok. Ciinkii bir sonuca ulasilmiyor

maalesef. Fazlasiyla her acidan yetersiz oldugunu diisiiniiyorum.” (02)

“Yetersiz buluyorum kendi alamim igin. Biz laboratuvarda da ¢alisan

insanlariz. Laboratuvar olmadiktan sonra uzaktan egitimin de bir anlami

yok.” (03)
“Bizim béliim icin (uzaktan egitimin) yetersiz oldugunu diigiiniiyorum.” (O7)

“Bizim boliimiimiiz uygulamali sekilde bir seyleri ortaya koymak tizerine olan

bir boliim. Ve uzaktan gergekten yeterli gelmiyor.” (O10)

Yukarida, bes farkli boliimde 6grenim goren ve uygulamali derslerini uzaktan
egitim yoluyla alan bes farkli Ggrencinin goriislerine yer verilmistir. Tim bu
gorlslerden anlasildig: gibi, uygulamali derslerini uzaktan egitimle alan 6grencilerin,
cesitli sebeplerle uzaktan egitimden memnun olmadiklar1 goriilmektedir. Bu
durumda, caligmanin ikinci alt arastirma sorusu, Ogrencilerin 6grenim gordiikleri
boliimlere gore uzaktan egitime yonelik goriislerindeki benzerlik ve farkliliklar

ortaya koymustur.
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4.2. Nicel Bulgular

4.2.1. Uzaktan Egitimle Uygulamal Ders Alan Ogrencilerin Uzaktan Egitime

Yonelik Tutumlarina Dair Bulgular

Uzaktan egitimle uygulamali ders alan toplam 236 6grenciye uygulanan anket
caligmasinda, oOgrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlari belirlenmeye
caligtlmistir. Yapilan analizler sonucunda 6lgege ait elde edilen puanlar asagidaki

Tablo 12’°de sunulmustur.

Tablo 12: Ol¢ekten Alinan Puanlara Ait Bulgular

Olcek N Alinan en Alinan en Aritmetik Standart

diisiik puan yiiksek puan | ortalama (X) | sapma (ss)

UEYTO 236 | 1,00 4,89 2,59 0,93

Yedi tanesi olumsuz ve 28 tanesi olumlu maddelerden olusan Olgekten
aliabilecek en diisiik puan 1,00 ve en yiiksek puan ise 5,00’°dir. Diisiik puan uzaktan
egitime yonelik olumsuz tutumu ifade ederken, yiiksek puan da olumlu tutumu ifade
etmektedir. Yapilan analizlerde, katilimcilardan 2’sinin Olgekten alinabilecek en
diisiik puan olan 1,00 puan aldigi, 4’iiniin de 4,89 puan aldig1 tespit edilmistir.
Katilimcilardan 126’s1 ortalama puan olan 2,59’un altinda puan alirken, 110 kisi ise
ortalamanin {izerinde puan almistir. Tiim Olgekten alinan puanlarin aritmetik
ortalamasi olan 2,59 puan, dizi araliklarindan “1,81-2,60=Katilmiyorum” araliginda
ciktig1 icin, uzaktan egitimle uygulamali ders alan Ggrencilerin uzaktan egitime
yonelik tutumunun diisiik oldugu anlasilmaktadir. Olgekteki bazi maddeler igin

betimsel bulgular Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13: Ol¢ekteki Baz1 Maddeler icin Betimsel Bulgular

% N=236

g| E

=| B =

5| 8 £ = | c §

= oz | N s | &%

ElE|E|2|EE

2E | 5| §|§F .
Maddeler TS ¥ | ¥ | ¥ |EEB| x| ss

2. Uzaktan egitim, kisinin 6grenme 335|258 | 18,6 | 10,6 | 11,4 | 2,40 | 1,34
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kapasitesini gelistiriyor.

3. Cogu ders uzaktan egitim ile yapilamaz.* 59 | 14,0 | 34 | 343|424 2,06 | 1,24

5. Uzaktan egitim merakimi uyandirtyor. 386|220 178|131 | 85 | 230|132
9. Uzaktan egitim, egitimin kalitesini 36,4 | 267|195 89 | 85 | 226|127
arttirryor.

15. Uzaktan egitimde kullanilan arag ve 225|29,71199(203| 7,6 | 261|124

gereclerin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.

16. Uzaktan egitime ilgi duyuyorum. 30,9 |233|140( 195|123 | 258|141

19. Uzaktan egitim ile aldigim derslere daha | 34,7 | 29,2 | 12,3 | 14,0 | 9,7 | 2,34 | 1,33
iyi motive oluyorum.

22. Uzaktan egitim, yaraticiligimi olumlu 331(292|144 140 93 | 237|131
yonde etkiliyor.

23. Uzaktan egitim, yapisi itibariyle 335280157 (153 | 7,6 | 235 1,29
verimliligi arttirtyor.

25. Uzaktan egitimin, gelecegin egitim 242 1153 | 229|263 | 114|285 | 1,35
bi¢imi olacagini diistiniiyorum.

28. Universitelerde bazi derslerin uzaktan 110 93 | 11,4 | 38,6 | 29,7 | 3,66 | 1,29
egitim ile verilmesini uygun goriiyorum.

29. Uzaktan egitim ile daha iyi 6greniyorum. | 33,1 | 26,7 | 16,1 | 14,8 | 93 | 240 | 1,32

30. Uzaktan egitimde, 6gretim elemanlartve | 55 | 81 | 13,6 | 36,4 | 364 | 2,09 | 1,14
ogrenciler arasinda iletisim kopuklugu
yasaniyor.*

33. Uzaktan egitimin onemi giin gectikce 191 | 16,5|195|30,1 | 148 | 3,05 | 1,35
artryor.
35. Uzaktan egitimin, sosyallesmeyi 64 | 89 | 7,2 | 352|424 201119

siirlayacagina inaniyorum. *

Tiim maddeler icin | 2,59 | 0,93

*Madde olumsuz oldugu i¢in ters puanlama yapilmistir.

Tablo 13’teki 6rnek maddeler ve dlgegin tamami incelendiginde, sonuglarin
genel olarak “katilmiyorum” ve “kararsizim” araliklarinda ¢iktigi anlasilmaktadir.
Olgekteki tiim maddeler incelendiginde, hem en olumlu tutumun hem de dizi
araliklarma gore “3,41-4,20=katiliyorum” araliginda sonug¢ veren tek maddenin 28.

madde (Universitelerde bazi derslerin uzaktan egitim ile verilmesini uygun
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goriiyorum.) oldugu goriilmiistiir. En olumsuz tutum ise 35. maddeye (Uzaktan
egitimin, sosyallesmeyi sinirlayacagina inanityorum.) yonelik olmustur. Diiz ve ters
puanlanan tiim maddelerin aritmetik ortalama (X) degerleri incelendiginde, higbir
madde i¢in 1,00-1,80 araliginda yani “hi¢ katilmiyorum” ve 4,21-5,00 araliginda
yani “tamamen katiltyorum” sonuclarinin ¢ikmadigi tespit edilmistir. Ayrica, 19
maddenin “1,81-2,60 araliginda, 15 maddenin “2,61-3,40” araliginda ve son olarak
1 maddenin “3,41-4,20” araliginda oldugu gériilmiistiir. En fazla madde “1,81-2,60”
aralig1 ile ortalamanin altinda sonu¢ vermistir. Bu bulgu, uzaktan egitimle
uygulamali ders alan Ogrencilerin, uzaktan egitime yoOnelik olumsuz tutum

sergiledigini géstermektedir.

En yiiksek tutumu ifade eden aritmetik ortalamaya sahip olan 28. madde igin
katilimcilarin %38,6’sinin “katiliyorum”, %29,7°sinin de “tamamen katiliyorum”
cevabini verdigi tespit edilmistir. En diisiik tutumu ifade eden aritmetik ortalamaya
sahip olan 35. madde i¢inse katilmecilarin %35,2’si “katiliyorum”, %42,4’t4 de
“tamamen katiliyorum” cevabini vermistir. Bu bulgulara gore, 6grencilerin biiyiik bir
cogunlugunun uzaktan egitime tamamen karsi olmadigi ve bazi dersleri uzaktan
egitim ile almayr uygun bulduklart (X=3,66) ve yine Ogrencilerin biiyiilk bir
cogunlugunun, uzaktan egitim yoluyla ders alirken sosyallesemediklerini (X=2,01)

ifade ettikleri goriilmektedir.

4.2.2. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Boéliimlere Gore Uzaktan Egitime

Yonelik Tutumlarimin Farkhlasip Farkhilasmadigina Ait Bulgular

Arastirmanin 4. alt sorusu kapsaminda, uzaktan egitimle uygulamali ders alan
ogrencilerin, Ogrenim gordiikleri boliimlere gore uzaktan egitime yonelik
tutumlarmin degisip degismedigi arastirilmis ve elde edilen bulgulara bu boliimde
yer verilmistir. Calismaya toplam 10 farkli bolimden 6grenci katilmistir. Bu
boliimlere ait bilgilere “3.2.2. Nicel Calisma Grubu” boliimiinde yer verilmistir. On
boliimiin 6’sinda 20°den az katilimci oldugu i¢in, bu béliimler tek yonlii varyans
analizine dahil edilmemistir. Geri kalan 4 bolim katilimci sayisina gore sirasiyla;
konservatuvar (88 katilimc1), dis hekimligi (62 katilime1), tip (33 katilimei) ve miizik
ogretmenligi (21 katilimci) seklindedir. Bu 4 boliimde 6grenim goren katilimcilardan

elde edilen betimsel bulgulara asagidaki Tablo 14°te yer verilmistir.
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Tablo 14: Konservatuvar, Dis Hekimligi, Tip ve Miizik Ogretmenligi
Boliimlerinde Ogrenim Goren Ogrencilere Ait Betimsel Bulgular

Boliim N X SS
Konservatuvar 88 2,61 1,11
Dis Hekimligi 62 2,52 0,89
Tip 33 2,55 0,67
Miizik Ogretmenligi 21 2,73 0,86

Tablo 14’te gorildigi gibi, boliimlere ait aritmetik ortalama degerleri en
yiiksekten en diisiige dogru sirasiyla miizik 6gretmenligi, konservatuvar, tip ve dis
hekimligi seklindedir. Miizik 6gretmenligi ve konservatuvar boliimlerine ait ortalama
puanlar (2,73 ve 2,61) “2,61-3,40=kararsizim” araliginda cikmistir. Tip ve dis
hekimligi boliimlerine ait ortalama puanlarin ise (2,55 ve 2,52) “1,81-
2,60=katilmiyorum” araliginda oldugu goriilmektedir. En yiiksek ve en diisiik
aritmetik ortalamaya sahip boliimler arasinda yalnizca 0,21 puanlik bir fark tespit
edilmistir. Normallik testinde basiklik ve g¢arpiklik degerleri -1 ve +1 araliginda
cikmistir. George ve Mallery’ye (2019) gore, bu degerlerin -1 ve +1 araliginda
cikmas1 gerekmektedir.

Tablo 14’te bahsedilen 4 bolimde 6grenim goren Ogrencilerin, uzaktan
egitime yonelik tutumundaki farkliligin anlamli olup olmadigin tespit etmek icin tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) testi kullanilmistir. ANOVA testine ait bulgular,
asagidaki Tablo 15’te sunulmustur.

Tablo 15: Tek Yonlii Varyans Analizine (ANOVA) Ait Bulgular

KT sd KO F p
Gruplar arasi ,862 3 ,287 ,308 ,820
Grup ici 186,835 200 ,934
Toplam 187,697 203
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Tek yonlii varyans analizine ait sonuglarinin gosterildigi Tablo 15°te,
anlamlilik oraninin (p) 0,82 olarak hesaplandigi ve bu degerin 0,05 ten biiyiik oldugu
gorilmektedir. Bu durumda, uzaktan egitimle uygulamali ders alan Ogrencilerin,
uzaktan egitime yoOnelik tutumlarinin, 6grenim gordiikleri boliimlere gore anlamli

farklilik gostermedigi anlagilmigtir.
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5. TARTISMA VE YORUM

Bu caligmada, uzaktan egitimle uygulamali ders alan 6grencilerin, uzaktan
egitime yonelik goriis ve tutumlart belirlenmeye calisilmistir. Bu amag
dogrultusunda, uzaktan egitimle uygulamali ders alan ve farkli boliimlerde 6grenim
goren 10 6grenciyle goriisme yapilmis, ve yine farkli boliimlerde 6grenim goren 236
ogrenciye de Kisla (2016) tarafindan gelistirilen Uzaktan Egitime YoOnelik Tutum
Olgegi (UEYTO) uygulanmustir. Gériisme sonucunda elde edilen verilerle,
Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik goriisleri; anket uygulamasindan elde edilen
verilerle de 6grencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlart belirlenmeye caligiimistir.
Calismanin dort alt aragtirma sorusu dogrultusunda, hem ogrencilerin uzaktan
egitime yonelik goriis ve tutumlari hem de O6grenim gordiikleri boliimlere gore
goriigleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar, ve tutumlarinin farklilik gosterip
gostermedigi arastirilmistir. Bu sekilde, hangi boliimlerde ne tiir sorunlarin yasandigi
ve uygulamali derslerin islenmesi i¢in uzaktan egitimin yeterli oldugu boliimlerin

olup olmadig: tespit edilmeye calisilmistir.

Karma desenle yiiriitiilen bu c¢alismada, oncelikle nitel aragtirma bulgularina
yer verilmistir. Bu dogrultuda, uzman goriisleri alinarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu, toplam 10 katilimciya uygulanmistir.
Ek 1’de tamaminin yer aldig1 goriigme formunda, uzaktan egitimle uygulamali ders
alan Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik goriiglerini ortaya ¢ikaracak nitelikte
sorular sorulmustur. Bu sorulara 6grencilerin verdigi cevaplar dogrultusunda ortaya 6
adet tema c¢ikmustir. Birinci temada Ogrencilerin, uygulamali dersleri uzaktan
egitimle islemek konusunda karsilagtiklart zorluklar sunulmustur. Veriler
incelendiginde, 6grencilerin hem internet baglanti sorunlari, bilgisayar ve internet
ortaminda aktarilan seslerin ge¢ gidip gelmesi gibi teknik zorluklar yasadigi, hem
alanlarinin gerektirdigi uygulamay1 gergeklestiremeyip uygulamayi yalnizca gorsel
olarak izlemekle yetinmek zorunda kaldiklari, hem de iiniversitenin uzaktan egitim
sisteminin ¢okmesinden dolay1 derslerin aksamasi gibi problemlerle karsi karsiya

kaldiklar1 anlagilmigtir. Tim bu zorluklar, 6grencilerin tek tarafli olarak Oniine
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gecemeyecegi zorluklardir. Ornegin; internet baglanti sorunlari, dgrencilere daha
hizli internet saglanmasiyla ¢oziilebilir ancak; her 6grenci maddi olarak bunun
altindan kalkamayabilir. Kiirtiinci ve Kurt’'un (2020) c¢alismasinda da, bazi
Ogrencilerin, ekonomik nedenler ve imkan kisithiligi sebebiyle uzaktan egitim
derslerini takip etmekte zorluk yasadiklar tespit edilmistir. Ayn1 sekilde uygulamay1
gerceklestirebilmek igin Ggrencilerin, evlerine laboratuvar ve hastane ortami
saglamalar1 gerekir ki tahmin edilebilecegi gibi bunu saglamak miimkiin
olmayacaktir. Kahraman’in (2020) ¢alismasinda da, laboratuvar ve atolye gerektiren
uygulamali derslerin, uzaktan egitim yoluyla islenmesi konusunda ogrencilerin
zorluklarla karsilastiklar1 tespit edilmistir. Bunlarin diginda miizik boliimlerindeki
Ogrencilerin hepsi kendileri ait enstriimani oldugunu belirtmis olsa bile, yine de
uzaktan egitim derslerinde uygulamay1 gergeklestirirken sorunlar yasadiklarini ifade
etmiglerdir. Bu sorunlarin en basinda, toplu olarak enstriiman ¢almaya veya sarki
sOylemeye dayali olan uygulamali derslerde internetten kaynakli senkronizasyon
probleminin oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler bu derslerden hi¢ verim alamadiklarin
belirtmislerdir. Giiniimiiz teknolojilerinin, sesin aktarilmasi konusunda konusma
esnasinda bir sorun teskil etmese de miizik boliimiindeki 6grencilere gore enstriiman
seslerinin aktarilmasinda yetersiz kaldig1 anlagilmistir. Gelecekte, teknolojinin daha
da gelismesiyle birlikte bu durum, bir sorun olmaktan ¢ikabilir. Fakat; giiniimiizde,
bu bdliimlerde 6grenim gormekte olan 6grenciler i¢in derslerin islenmesini olumsuz

yonde etkilemektedir.

Gortisme sorular1 kapsaminda Ogrencilere, uygulamali derslerin uzaktan
egitimle islenmesinde olumlu olarak gordiikleri durumlarin  olup olmadig:
sorulmustur. Bu soruya verilen cevaplar ikinci temay1 ortaya ¢ikarmis ve dgrencilerin
avantaj olarak gordiikleri durumlar ele alinmistir. Ogrencilerin bu konuda genel
olarak, ozellikle kalabalik sehirlerde her giin okula gidip gelirken gegen zamanin
bosa gectigini diisiindiikleri, ayn1 sekilde okula gidip gelirken enstriiman, kitap ve
defter gibi agir yiikleri tasima zorunlulugunun uzaktan egitimde ortadan kalktigini
belirttikleri goriilmiistiir. Bunun disinda baz1 6grenciler, ev konforunda olmak ve
dersleri sonradan tekrar izleme imkanina sahip olmaktan dolay1 uzaktan egitimin
avantajl oldugunu ifade etmislerdir. Benzer sekilde Yolcu’nun (2020) arastirmasinda
da, Ogrencilere gore uzaktan egitimin olumlu yanlar1 arasinda, rahat bir ortamda

dersleri takip edebilme ve dersleri tekrar izleme imkaninin olmasi bulunmaktadir.

64



Uygulama anlaminda tek olumlu goriisii tiyatro &grencisi olan Ol bildirmistir.
Performanslarini videoya cekip hocaya génderdiklerini belirten O1, hata yaptiklar:
zaman tekrar alma sanslarmin uzaktan egitimde oldugunu ifade etmistir. Ancak;
diger boliimlerde 6grenim goren dgrenciler uygulamayr gergeklestirmek anlaminda
herhangi bir olumlu durumdan bahsetmezken, okula ulasim esnasinda harcanan
zamanin istiinde durduklart dikkat ¢ekmistir. Bu konuda bazi 6grenciler, bu zamani
ders calismak icin veya evde dinlenmek ve derslere daha rahat hazirlanmak igin
gecirmeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin ifade ettikleri bu durum
onemlidir ¢linkii; salgin dncesinde 6grenciler hem teorik dersler hem de uygulamali
dersler i¢in hemen hemen her giin okula gidip gelmislerdir. Herhangi bir uygulama
gerektirmeyen teorik derslerde, 6grencilerin hem yiiz ylize egitimdeki hem de
uzaktan egitimdeki davraniglari, dersi dinleyip not almak seklinde olmaktadir.
Glniimiiz teknolojileri sayesinde uzaktan egitimde de sanal siniflar ve canli dersler
yoluyla 6grenci ve dgretmenler yiiz yiize egitimde oldugu gibi ayni1 anda iletigim
kurabilmektedirler. Bu konuda bir 6grenci, 300 kisilik siniflarda hocayr duymakta
cok zorlandiklarim1 ve dersten koptuklarini belirterek, uzaktan egitimde bdyle bir
sorun yasamadiklart icin teorik derslerde bunu tercih ettigini aciklamistir.
Ogrencilerin yasadigi tiim bu tecriibeler dikkate alinarak, salgin sonrasinda da teorik

dersler uzaktan egitimle devam ettirilebilir.

Ortaya c¢ikan ii¢, dort ve besinci temalar birbirleriyle yakindan iligkili
olmustur. Ugiincii temada oOgrencilerin bu derslere karst motivasyon diizeyleri,
dordiincii temada derslerde aktif olma diizeyleri ve besinci temada da materyal
sorunlart ele alinmigtir. Ogrencilerin ¢ogunlukla motivasyon kaybi yasadigi ve
durumun, uygulamayi kendilerinin gerceklestiremiyor olmalarindan kaynaklandig:
anlagilmistir. Uygulamali ders alan O6grencilerin, yalmizca ekrandan izleyerek
ogrenmeyi yetersiz bulduklar1 ve birebir kendileri de uygulamay1 yapmak istedikleri
tespit edilmistir. Aym1 zamanda cogu Ogrenci, uygulamayi gerceklestiremedikten
sonra Ogrenim gordiikleri boliimlerin de tam verimli olamadigini belirtmislerdir.
Derslerin  verimli ge¢memesinden dolayr motivasyonlarinin  diistiigli, diisen
motivasyonlarininsa derslerde aktif olmalarin1 engelledigi anlasilmistir. Benzer
sekilde bazi calismalarda da, yiiz yiize egitim almamaktan kaynakli 6grencilerde
motivasyon kaybinin olustugu tespit edilmistir (Biris¢i, 2013; Umuzdas ve Bas,

2020). Yine ayni sekilde derslerin verimli gegcmemesinin bir sebebi de materyal
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sorunu olarak ortaya c¢ikmistir. Ozellikle tip, eczacilik ve tiyatro boliimlerinde
O0grenim goren Ogrenciler i¢in uygulamayi gergeklestirecek materyal bulmanin ¢ok
daha zor oldugu; konservatuvar ve miizik 6gretmenligi boliimlerindeki 6grencilerinse
uygulamay1 gergeklestirecek materyal sorunu yasamadiklari anlasilmistir. Bu
noktada, farkli bolimlerde 6grenim goren 6grencilerin uzaktan egitimle ilgili farkl
sorunlar yasayabildigi, baz1 boliimler i¢in ¢ok biiylik problem olan durumlarin diger
boliimler i¢in herhangi bir etkiye sahip olmadig1 diisiiniilebilir. Bu c¢alismada
konservatuvar ve miizik 6gretmenligi boliimlerinden toplam 5 6grenciyle goriisilmiis
ve hepsinin de kendilerine ait enstriimanlarinin oldugu ig¢in materyal konusunda
problem yasamadiklari anlasilmistir. Fakat; miizik alaninda 6grenim goéren her
Ogrenci i¢in bu durum gegerli olmayabilir. Yiiz ylize egitim siirecindeki uygulamali
derslerde, tiniversitede bulunan enstriimanlardan faydalanan bir 6grenci, uzaktan
egitim siirecinde enstriimanindan ayr1 kalarak materyal sorunu yasiyor olabilir. Bu
sebeple, goriismeye katilan 5 6grencinin materyal sorunu yasamiyor olmasi, tiim tilke
genelinde gegerli olmayabilir. Yine de miizik boliimlerinde materyal sorunu
asilabilecek bir durumken, tip ve eczacilik gibi saglik boliimlerinde ¢ok daha biiyiik
bir sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin de bu konuda, salgin siirecinde
olunmasina ragmen hastanede veya laboratuvar ortaminda uygulamay1

gerceklestirmek istedikleri anlagilmistir.

Gorligme verileri incelendiginde, son tema olarak uzaktan egitimle islenen
uygulamali derslerin smavlar1 ele alinmistir. Tip Ogrencilerinin, dersleri uzaktan
egitimle yliriitseler bile sinavlarimi yiiz yiize bir sekilde hastanede veya okulda
yaptiklar1 anlagilmistir. Diger boliimler iginse ayni durum s6z konusu degildir.
Miizik 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren iki 6grenci, uygulamali derslerin
smavlarmin canli ders esnasinda enstriiman calarak veya ses ve video kaydi seklinde
yapildigini belirtmislerdir. Yiiz yilize egitimde de aymi sekilde sinav yapildigi i¢in bu
durumun adil oldugunu distindiikleri anlagilmistir. Fakat; tiyatro, konservatuvar ve
eczacilik boliimlerinde yapilan sinavlarin, ders siirecinde uygulamali ders iizerine
egitim verilse de genel olarak teorik bilgi {izerinden smav yapildig1 goriilmiistiir.
Ornegin; kendine ait enstriimani olan bir 6grenci keman dersinde keman calmak
lizerine dersler yapilmasimna ragmen, sinavda kemanin tarihi {iizerine odev
hazirladigini ifade etmistir. Bu durumda 6grenciye kazandirilmasi istenen davranis

yerine sinavda baska bir bilgi 6l¢iilmiis olmustur. Sinavlari bu sekilde yapilan
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Ogrencilerin de bu durumdan memnun olmadiklari anlagilmistir. Bu sebeple, miizik
alan1 i¢in, evde enstriimani olan 6grencilere canli ders esnasinda veya video cekip
gondermek seklinde sinavlar yapilabilir. Bu sekilde hem daha adil bir sinav yapilmis
olur hem de 6grenciler, istenen hedeflere yonelik daha fazla ¢alisma yapmis ve varsa
bu konudaki eksikliklerini gérmiis olurlar. Hemsirelik boliimii iizerine yapilan bir
calismada ise, 6grenciler uygulamali dersleri alamadiklar1 sebebiyle ¢evrimigi sinav

yerine 0dev teslim etmeyi tercih etmislerdir (Kiirtiincii ve Kurt, 2020).

Yapilan goriisme detayli bir sekilde degerlendirildiginde, tim &grencilerin
uygulamali derslerin uzaktan egitimle islenmesini yetersiz bulduklari sonucuna
ulasilmistir.  Ogrenciler &grenim gordiikleri béliimlere gére farkli sorunlarla
karsilastyor olsalar da uygulamali dersler i¢in hepsinin yiiz yiize egitimi tercih ettigi

acikca anlasilmustir.

Calismanin nicel boyutunda, ¢evrimici anket seklinde hazirlanan 6lgek 236
Ogrenciye uygulanmig ve elde edilen veriler SPSS programinda analiz edilmistir.
Yapilan analizler sonucunda, 236 Ogrencinin Olgekten aldigi puanlarin aritmetik
ortalamas1 5 iizerinden 2,59 olarak hesaplanmistir. Olgekten almabilecek en diisiik
puanin 1,00 ve en yiiksek puanin 5,00 oldugu g6z oOniinde bulunduruldugunda,
Ogrencilerin ortalama puaninin (2,59), 6l¢ek i¢in belirlenen dizi araliklarindan “1,81-
2,60=katilmiyorum” aralifinda oldugu anlasilmistir. Bu sonug, uzaktan egitimle
uygulamali ders alan Ogrencilerin, uzaktan egitime yonelik tutumlarinin olumsuz
oldugunu gostermektedir. Olgekten alinan puanlarin aritmetik ortalamasmin 2,59
¢ikmasi, 6grencilerin tutumlarinin olumsuz oldugunu gdstermenin yaninda, kararsiz
olma araligma da yakin olduguna dikkat cekmektedir. Ogrencilerin uzaktan egitime
yonelik tutumlarini arastiran baska bir calismada da, 6grencilerin tutumunun kararsiz
seviyeye yakin oldugu sonucu tespit edilmistir (Ates ve Altun, 2008). Bunun yani
sira, her bir 6lcek maddesi detayli bir sekilde incelendiginde, 6grencilerin uzaktan
egitime tamamen karsi olmadigi, baz1 derslerin uzaktan egitimle verilmesini uygun
bulduklart ancak ¢ogu dersin uzaktan egitimle islenemeyecegi goriisiinde olduklari
tespit edilmistir. Olgekteki 19 madde igin dgrencilerin aldigi puanlar, 6grencilerin
olumsuz goriis bildirdigi, 15 madde i¢in de kararsiz kaldiklar1 sonucunu vermistir.
Geriye kalan 1 madde i¢in olumlu sonu¢ elde edilmis olsa da Olgegin geneline
bakildiginda, O6grencilerin uzaktan egitime karst tutumlarinin olumsuz oldugu

anlasilmstir.
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Ogrencilerin dgrenim gordiikleri boliimlere gore yapilan analizlerde, katilimei
sayist 20°den fazla olan 4 bolim (konservatuvar, dis hekimligi, tip ve miizik
o0gretmenligi) incelenmistir. Bu boliimlere ait verilerin analizinde tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) kullanilmistir. Bu analiz sonucunda, anlamlilik orani (p) 0,82
olarak hesaplanmistir. Anlamlilik oraninin 0,05’ten kiiciik oldugu durumlarda
bagimsiz degiskenler arasinda farklilasmanin oldugu; 0,05’ten biiylik oldugu
durumlarda ise bagimsiz degiskenler arasinda farklilagmanin  olmadig
anlasilmaktadir (Giirbliz ve Sahin, 2018). Bu arastirmada incelenen boliimlere ait
anlamlilik oran1 0,05’ten biiylik oldugu i¢in, uzaktan egitimle uygulamali ders alan
Ogrencilerin, uzaktan egitime yonelik tutumlarmnin, 6grenim gordiikleri bolimlere
gore farklilasmadig tespit edilmistir. Boliimlere ait aritmetik ortalamalar miizik
Ogretmenligi i¢in 2,73; konservatuvar icin 2,61; tip icin 2,55 ve son olarak dis
hekimligi i¢in 2,52 puan olarak hesaplanmistir. En yiiksek ortalamaya sahip miizik
ogretmenligi ve en diisiik ortalamaya sahip dis hekimligi boliimleri arasinda sadece
0,21 puan oldugu goriilmektedir. Hem ANOVA testinden elde edilen sonu¢ hem de
ortalama puanlar goz Oniinde bulunduruldugunda, bahsedilen 4 béliimde 6grenim
goren Ogrencilerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin birbirine benzer oldugu
anlagilmaktadir. Elde edilen tiim bu sonuglar, uzaktan egitimle uygulamali ders alan
ogrencilerin, 6grenim gordiikleri bolim fark etmeksizin, uzaktan egitime yonelik

tutumlarimin olumsuz oldugunu gostermektedir.

Yakinsayan paralel desenin amaci, nitel ve nicel veri toplayip her iki veriyi
ayrt ayrt analiz ettikten sonra sonuclar1 karsilastirmak igin veri setlerinden elde
edilen sonuglarin birlestirilmesi, yani bir veri setinin sonuclarmin digeri ile teyit
edilmesidir (Creswell, 2014). Dolayisiyla bu calismanin da nitel ve nicel
boyutlarindan elde edilen sonuglar, kiyaslanarak degerlendirilmistir. Yapilan
gorismede O6grencilere “Uzaktan egitimin, uygulamali dersleri islemek i¢in yeterli
oldugunu diisiiniiyor musunuz?” sorusu sorulmus ve bu soruya tiim o6grencilerin
olumsuz yanit verdigi goriilmiistiir. Anket uygulamasinda ise “Cogu ders uzaktan
egitim ile yapilamaz.” maddesine, katilimecilarin “Katiliyorum” araliginda cevap
verdigi anlasilmistir. Anket uygulamasinda Ogrencilerin, Ogretim elemanlar ile
aralarinda iletisim kopuklugu yasandigina ve yiiz yiize etkilesimin olmamasindan
rahatsizlik duyduklarina katildiklari; goriismede de cofu Ogrencinin, O&gretim

elemaniyla yiiz yiize olamadiklarindan dolay1 iletisim problemleri yasadiklari, derse
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kars1 motivasyonlarmin distiigiinii ifade ettikleri tespit edilmistir. Ayni1 sekilde
“Uzaktan egitim ile aldigim derslere daha iyi motive oluyorum.” maddesine
“Katilmiyorum” yanit1 ortalama cevap olarak verilmis; goriismede yiiz yiize
Ogretimle uzaktan egitimdeki motivasyonlarimi karsilastirmalar1 istendiginde de
ogrencilerin biiyiik bir kisminin gesitli sebeplerle uzaktan egitimde motivasyon kayb1
yasadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Anket wuygulamasinda, wuzaktan egitimdeki
degerlendirme yontemlerinin uygunlugu konusunda ortalama cevap “Kararsizim”
olarak c¢ikmistir. Goriismede de bazi Ogrenciler uzaktan egitimdeki sinav ve
degerlendirmelerin uygun oldugunu diisiiniirken, bazi Ogrenciler ise hi¢ adil
olmadigini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Tiim bu sonuglar dogrultusunda, nitel ve

nicel bulgularin birbirini destekledigi anlagilmaktadir.
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6. SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuclar

Bu boliimde arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda elde edilen 4 temel

sonu¢ madde madde sunulmustur:

1. Uzaktan egitimle uygulamali ders alan 6grencilerin uzaktan egitime yonelik
goriigleri genel anlamda uzaktan egitimin, uygulamali dersleri islemek i¢in
yetersiz oldugu yoniindedir.

2. Ogrenim gordiikleri boliimlere gore uzaktan egitimle uygulamali ders alan
ogrencilerin uzaktan egitime yonelik goriislerine iliskin benzerlikler, ders
arag ve geregleri farkli olsa da uygulamay1 gergeklestiremediklerinden dolay1
problemler yasadiklari yoniinde; farkliliklar ise, uzaktan egitimle yapilan
smavlarin farkli olmasindan dolayr bazi o6grenciler durumdan memnun
olurken bazilarinin hi¢ adil bulmamasi, yine ders materyallerinin farkl
olmasindan dolayr miizik alanindaki Ogrenciler sorun yasamazken, saglik
alanindaki ogrencilerin uzaktan egitimde higbir gsekilde uygulamayi
gerceklestiremedigi yoniinde olmustur.

3. Uzaktan egitimle uygulamali ders alan 6grencilerin uzaktan egitime yonelik
tutumlar diisiiktiir.

4. Uzaktan egitimle uygulamali ders alan 6grencilerin uzaktan egitime yonelik
tutumlari, Ogrenim  gordiikleri boliimlere gore anlamli  farklilik

gostermemistir.

6.2. Oneriler

6.2.1. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Uzaktan egitim siirecinde, evde wuygulamay:r gergeklestirebilen tiim
ogrencilerin smavlar1 canli ders esnasinda veya video/ses kaydi gibi

yontemlerle gerceklestirilip 6grencilerin uygulama iizerinden performanslari
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daha agik bir sekilde degerlendirilebilir. Bu sekilde sinavlarin adil olmadigini
diisiinen 6grencilerin olumsuz goriisleri diizeltilebilir.

Mimkiin oldugu kadar Ogrencilerin, derslere kamera acik bir sekilde
katilmalar1 istenebilir. Bu sekilde sinif ortami1 daha ¢ok saglanmis olur ve
Ogrencilerin derse daha aktif katiliminin 6nii agilabilir.

Her dersin sonunda, 6grencilere soru sorabilmeleri i¢in zaman verilebilir.
Boylelikle, baglant1 sorunlar1 yiiziinden soru sorarak dersin akisini bozmaktan
¢ekinen 0grencilerin dersten daha ¢ok verim almasi saglanabilir.

Tip alanindaki o6grenciler igin, basit uygulamalar1 gergeklestirebilecekleri
maketler veya insan bedenine benzer yapida meyve/sebze gibi malzemeler
kullanilabilir. Ornegin; dikis atma becerisi i¢in yumusak meyve kabuklari,
yumurta zar1 gibi hassas maddelerden faydalanilabilir.

Miizik alaninda, kendine ait enstriimani olmayan 6grenciler, uygulamayi tam
olarak gergeklestirmede yetersiz kalacak olsa bile, enstriimanlarinin
gerektirdigi pozisyon, tutus, durus gibi davranislar1 6grenmek i¢in
enstriimanlarina  benzeyen ve evde bulunabilir  malzemelerden
faydalanabilirler. Enstriimanin sesi tiizerine ¢alismak iginse telefonlara
indirilebilen iicretsiz uygulamalar1 kullanabilirler.

Salgin siirecine ragmen {niversitelerde uygulamali dersler, katilabilecek
ogrencilerin yiiz yiize, katilamayacak olanlarin da uzaktan egitim yoluyla
devam edecegi yani hibrit egitim seklinde yiriitiilebilir. Yiiz yiize derslere
katilamayacak olan 6grenciler i¢in sinif ortamina kurulabilecek basit bir ses
ve kamera diizenegiyle, derse uzaktan katilan 6grencilerle yiiz ylize katilan

ogrencilerin ayn1 dersi gérmesi bu sekilde saglanabilir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu ¢aligmada, uzaktan egitimle uygulamali ders alan tiniversite 6grencilerinin
gorlis ve tutumlan arastirilmistir. Bagka bir ¢alismayla uygulamali dersleri
uzaktan egitimle veren Ogretim elemanlarinin goriisleri arastirilabilir. Bu
sekilde, 6grencilerin olumsuz tutumunu diizeltecek onerilere ulasilabilir.

Orneklem sayis1 farkli bdlgelerden farkl iiniversiteler katilarak arttirilabilir.

Bu sekilde daha biiyiik ¢apta bir ¢alisma yapilabilir.
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Birgok alanda uygulamali ders oldugu i¢in, bu ¢alismaya dahil edilmeyen
boliimlerdeki uygulamali dersler iizerine bir arastirma yapilabilir. Elde edilen
sonuglarla bu ¢alismadaki sonuglar karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklar
ortaya ¢ikarilabilir.

Uygulamali dersler genel olarak tiniversitelerde olsa da, giizel sanatlar veya
meslek liseleri gibi liselerde de uygulamali dersler verilmektedir. Uygulamali
dersler hakkinda lise diizeyindeki 6grenci ya da Ogretmenler iizerine bir

arastirma yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Goriisme Formu

GORUSME FORMU

Tarih ve zaman (Baslama ve bitis):
Cinsiyet:
Yas:

GIRIS
Merhaba, benim adim Zeynep Tuncer. Uzaktan egitimle uygulamali ders alan
tiniversite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik goriislerini belirlemek ile ilgili bir
aragtirma yapiyorum. Bu aragtirmadan elde edilen bilgilerin, uygulamali derslerin
uzaktan egitimle islenmesindeki gelisimine ve var olan birtakim problemlerin
giderilmesine 151k tutacagina inaniyorum. Bu sebeple, sorulara igtenlikle vereceginiz
her cevap, yapilacak bilimsel ¢alismaya onemli bir katki saglayacaktir. Goriigmeye

baslamadan 6nce bilmenizi istedigim bazi noktalar var:

% Goriismenin yaklagik 20 dakikanizi alacagini diigiiniiyorum.

% Bu gorliisme boyunca sdylediginiz her sey gizli kalacaktir. Elde edilen bilgiler
hi¢ kimseyle paylasilmayacak, bilimsel amacinin disinda higbir sekilde
kullanilmayacak, goriisme formuna ad ve soyadlarimiz yazilmayacak ve
aciklanan higbir bilgi tizerinde isimleriniz belirtilmeyecektir.

% Goriisme sirasinda istediginiz zaman soru sormakta ve gorlismeyi
sonlandirmakta 6zgiirsiiniiz.

+ Baslamadan 6nce sormak istediginiz baska bir soru var m1?

% lzin verirseniz goriisme sirasindaki konusmalar1 kaydetmek istiyorum. Bu
sekilde, hem zamani1 daha etkili kullanabiliriz, hem de goriismeden sonra
cevaplarinizi arastirmanin dogrulugu i¢in daha detayli analiz edebilirim.
Herhangi bir rahatsizlik duydugunuz takdirde ses kaydimi ve gorlisme
notlarimni alabilirsiniz. Sizin i¢in de uygun mudur?

¢ Bu arasgtirmaya katilmay1 kabul ettiginiz ve zaman ayirdiginiz icin tesekkiir

ederim.
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GENEL SORULAR

1. Hangi lisans, yiiksek lisans veya doktora programinda Ogrenim
gormektesiniz?

2. Uzaktan egitimle kag adet uygulamali ders aliyorsunuz?

GORUSME SORULARI

1. Uzaktan egitimin, uygulamali dersleri islemek icin yeterli oldugunu
diisiiniiyor musunuz?
a. Evet ise, hangi agilardan yeterli goriiyorsunuz? Neden?
b. Hayir ise, hangi agilardan yetersiz goriiyorsunuz? Neden?

2. Uzaktan egitimle islenen uygulamali derslerde avantaj olarak gdrdiigiiniiz
durumlar var m1? Ag¢iklar misiniz?

3. Uzaktan egitimle islenen uygulamali derslerde dezavantaj olarak gordiigliniiz
durumlar var m1? Aciklar misiniz?

4. Ogrenci olarak bu derslerde aktif olabildiginizi diisiiniiyor musunuz? Neden?

5. Yiiz yiize Ogretimle kiyaslandiginda, uygulamali derslere karsi uzaktan
egitimdeki motivasyonunuz nasil? Agiklar misiniz?

6. Uzaktan egitimle yiiriitiilen uygulamali derslerinizde, materyal sorunu
yasiyor musunuz? Neden?

7. Uzaktan egitimle gordiigliniiz uygulamali derslerin, sinav ve notlandirmasi
nasil yapiliyor? Bu degerlendirme konusunda diisiincelerinizi sebepleriyle
acgiklar misiniz?

8. Bu konularda paylasmak istediginiz baska bir goriis ve 6neriniz var mi1?

Katildiginiz igin tesekkiir ederim.

83




Ek 2. Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olcegi

§ 5
No Maddeler E _% % B | g £
ET| & S |5 =
o o L] Ul L] = "
X X x N4 Ix
1 | Uzaktan egitim almak istiyorum.
2 | Uzaktan egitim kisinin 6grenme kapasitesini gelistiriyor.
3 | Cogu ders uzaktan egitim ile yapilamaz.
4 | Uzaktan egitim 6grenmeyi kolaylastiriyor.
5 | Uzaktan egitim merakimi uyandiriyor.
6 Uzaktan egitim alirken iyi bir arkadas ¢evresi kurabilecegimi
diisiinmiiyorum.
7 | Uzaktan egitim insanlari tembellestiriyor.
8 | Uzaktan egitim tilkemiz i¢in liikks oldugunu diistiniiyorum.
9 | Uzaktan egitim egitimin kalitesini artiriyor.
10 | Uzaktan egitimin benim i¢in uygun olacagini diisiinmiiyorum.
11 Uzaktan egitimde kullanilan yazili materyalleri igerik acisindan
kaliteli oldugunu diisiiniiyorum.
12 Uzaktan egitimin sonunda alacagim diplomanin gecerli olduguna
inanmiyorum.
13 | Uzaktan egitim mezunlarmin ig bulma olasiliklar: diigtiktiir.
14 | Uzaktan egitimin en az klasik egitim kadar saygindur.
15 Uzaktan egitimde kullanilan ara¢ ve gereclerin yeterli oldugunu
diistiniiyorum.
16 | Uzaktan egitime ilgi duyuyorum.
Uzaktan egitim veren kurumlarin degerlendirme yéntemleri uygun
17 .
degildir.
18 | Ulkemizde vyiiriitiilen acik gretimin yeterli oldugunu diisiintiyorum.
19 | Uzaktan egitim ile aldigim derslere daha iyi motive oluyorum.
20 | Tirkiye deki uzaktan egitim programlarina giivenmiyorum.
21 Uzaktan egitimde gorev alanlarin bilgi ve beceri acisindan yetersiz
oldugunu diistintiyorum.
22 | Uzaktan egitim yaraticiligimi olumlu yonde etkiliyor.
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23 | Uzaktan egitim yapisi itibariyle verimliligi artirtyor.
24 Uzaktan egitimde siirekli yiiz yiize etkilesimin olmamasi beni rahatsiz
ediyor.
25 | Uzaktan egitimin gelecegin egitim bicimi olacagni diisiintiyorum.
26 | Uzaktan egitimde kullanilan materyallerin gesitliligi dikkatimi gekiyor.
27 | Uzaktan egitim ile verilen egitim yararli degildir.
28 Universitelerde bazi derslerin uzaktan egitim ile verilmesini uygun
gOriiyorum.
29 | Uzaktan egitim ile daha iyi 6greniyorum.
30 Uzaktan egitimde dgretim elemanlari ile 6grenciler arasinda iletisim
kopuklugu yasaniyor.
31 | Uzaktan egitim dgrenci basarisim azaltiyor.
32 | Uzaktan egitim ile alinan diploma 6denen ticretlere degmiyor.
33 | Uzaktan egitimin 6nemi giin gectikge artiyor.
34 | Uzaktan egitim dikkatimi cekiyor.
35 | Uzaktan egitimin sosyallesmeyi simirlayacagina inantyorum.
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Ek 3. Arastirma Etik izin Formu

YILDIZ TEKNiK UNIVERSITESI
Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu

Toplant: Tarihi: 21.03.2021 Toplant1 No:2021/01

SOSYAL VE BESERI BILIMLER ARASTIRMALARI ETiK KURULU
TOPLANTI KARARI

Yiiriiticiiligiinii Universitemiz Egitim Fakiiltesi 6gretim tiyelerinden Prof. Dr. Nadir
CELIKOZ damgmanhginda yiiksek lisans ogrencisi Zeynep TUNCER'in yapacagi “Uzaktan
Egitimle Uygulamalh Ders Alan Oprencilerin Uzaktan Egitime Yonelik Goriis ve
Tutumlarimin Belirlenmesi  ” adli galisma ve bu ¢alismada kullanilacak veri toplama
araglari ve yontemlerine iligkin bilgilerde etige aykiri herhangi bir bulguya rastlanmamistr.

Etik Kurul Uyeleri

Prof. Dr. Murat DONDURAN

Baskan
Prof. Dr. Ali ERYILMAZ Prof. Dr. Giilhayat GOLBASI SIMSEK
Uye Uye
Dog. Dr. Mehmet Emin KAHRAMAN Dog. Dr. Senay OGUZTIMUR
Uye Uye
Dog. Dr. Yasin SEHITOGLY Dr. Ogr. Uyesi Giizin AKYILDIZ
Uye Uye
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Ek 4. Ol¢ek Kullanma izni

@ Tarik KISLA
28.11.2020 00:51

Kime: Zeynep Keskin

Tum ekleri kaydet

1598991006478_159673751006...
137 KB

1598991008590_159673750721...
256,13 KB

Selamlar,

Ekte olgegi ve ilgili makaleyi bulabilirsiniz. Calismalarinizda kolayliklar dilerim. Saghkh ginler...

Tarik,

On Fri, 27 Nov 2020, 12:46 Zeynep Keskin,

Merhaba hocam,

Ben Yildiz Teknik Universitesi’nde Egitim Programlari ve Ogretim alaninda tezli yiiksek lisans 6grencisiyim. Su anda tez asamasindayim
ve karma desenle hazirlamakta oldugum tezimde veri toplama araclarindan biri olarak, tarafinizca gelistirilmis olan Uzaktan Egitime
Yonelik Tutum Olgegi’ni kullanmak {izere izninizi istiyorum. Olceginizi kullanmama izin vermeniz durumunda, dlcekteki maddelerin
tamamini paylasabilirseniz gok mutlu olurum.

Tesekkiir ederim.

Saygilarimla,

Zeynep Tuncer
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Ek 5. Katihmer Onay Formu

Yanitlar dizenlenemez

Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olcegi

Degerli katilimci,

Bu caligma, Yildiz Teknik Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Zeynep
Tuncer tarafindan, Prof. Dr. Nadir Celikéz danismanhginda yiiksek lisans tezi kapsaminda yuriutilmektedir.
Calismanin amaci, uzaktan egitimle uygulamali ders alan tniversite 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik tutum
ve gdrislerinin belirlenmesidir. Calismaya katilim tamamen gonillullk ilkesine dayanmaktadir. Cevaplariniz gizli
tutulacak ve kimliginizi acida gikaracak herhangi bir bilgi istenmeyecektir. Elde edilen bilgiler, yalnizca bilimsel
amagclar dogrultusunda kullanilacaktir. Aragtirma iki bolimden olugmaktadir. ilk bélimde yas, cinsiyet gibi
sorular; ikinci bélimde ise 35 maddelik bir anket bulunmakta ve sorularin cevaplanmasi yaklasik 10 dakika
strmektedir. Katlim sirasinda, herhangi bir nedenden dolayi calismayi yarida birakabilirsiniz; ancak arastirma
sonuclarinin gergekligi bakimindan, sorularin highirini attamadan ve fikirlerinizi tam olarak yansitacak bicimde
ictenlikle cevap vermeniz 6nem tasimaktadir.

Katliminiz i¢in tesekkUr ederim,
Zeynep Tuncer

* Gerekli

© Sartlan okudum, kabul ediyorum.
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