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OZET

[Ikégretim Yapilarinda Kapsayic: Tasarim Icin
Bir Kilavuz Onerisi

Neslihan SAYGILI SESLIKAYA

Mimarlik Anabilim Dali

Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Doc¢. Dr. Asli SUNGUR

Toplumda cogunluktan “farkli” olmak cesitli zorluklar yaratmaktadir. Farkliliklari
olan bireyler gerek insanlar tarafindan gerek yapisal cevre nedeniyle dislanmakta
ve kentsel demokratik haklarini kullanmaktan mahrum birakilmaktadir. Bu
haklardan birini olusturan egitim hakkinin “herkes icin” tam ve esit bir sekilde
saglanmasi diinyada ve Tiirkiye’ de son yillarda iizerinde 6nemle ¢alisilan bir konu
haline gelmis ve kapsayici egitimin saglanmasi1 oOncelikli hedef olarak
belirlenmistir. Kapsayici egitim baglaminda gerceklestirilen
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 genel olarak toplumda egitimleri
konusunda hicbir katki saglanamayacagi diisiincesi yerlesmis grup olan zihinsel
farkli bireylerin de herkes gibi egitime dahil olabildigi uygulamalari
olusturmaktadir. Kapsayici egitimin gerekliliklerinden biri olan kapsayici tasarim
konusunda mimarlara biiyiik sorumluluklar diismektedir. Bu 6nemli konuda
Tilrkiye'de yapilmis arastirmalarin az olmasi nedeniyle bu calisma ilkogretim
yapilarinda “kapsayici tasarim” hedefleyen mimarlara veri olusturmak amaciyla
gerceklestirilmistir. Tasarimlar1 stirecinde calismalarina katki saglayacak,
Tirkiye’de bu konuda incelenen c¢alismalarda bulunmayan 6zgiin bir kontrol
listesi olusturularak literatiire katki saglamak hedeflenmektedir. Tezin yOntemini
literatiir arastirmasi, yerinde gozlem, kontrol listesi olusturulmasi, yerinde form
doldurulmasi olusturmaktadir.

xii



Tezin ilk bolimiinde literatiir 6zeti, tezin amaci, yontemi, kapsami ve orijinal
katkilara yer verilmektedir.

ikinci boéliimde mimarlik ve demokrasi iliskisi sorgulanmakta ve kentsel
demokratik haklara yer verilerek mimarlarin demokrasi baglaminda
sorumluluklar: incelenmektedir.

Uciincii béliimde farkli insanlik hallerinden biri olarak zihinsel engellilik hali
anlatilmakta, gelisim oOzelliklerine, gereksinmelerine, siniflandirilmasina ve
egitimlerine yer verilmektedir.

Dérdiincii  béliimde kapsayict egitim anlayisi aktariirken ABD, Ingiltere,
Almanya’da ve Tiirkiye’de kapsayici egitimin durumlar1 irdelenmektedir.
Kaynastirma ve  biitiinlestirme uygulamasi, modelleri ve kriterleri
incelenmektedir.

[{3ps )

Besinci boliimde diinyadan ve Tiirkiye’den kapsayici “iyi” ornek okullar
aktarilmaktadir.

Altinci boliimde tiim bu 6rnek okul inceleme ve gozlemleri, literatiir arastirmalari
sonucunda kapsayici ilkogretim mekanlar1 icin 0zgiin bir kontrol listesi
olusturulup Istanbul ilinde denenmekte ve tasarim kilavuzu olusturularak son
boliimde sonuclardan bahsedilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kapsayici tasarim, zihinsel farkliliklar, ilkégretim yapilari,
kaynastirma egitimi, kentli haklar

YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI
FEN BILIMLERI ENSTITUSU
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ABSTRACT

A Guide for Inclusive Design in Primary
Schools

Neslihan SAYGILI SESLIKAYA

Department of Architectural

Master Thesis

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Asli SUNGUR

Being different from the majority in society creates various difficulties. Individuals
with differences are excluded by people and due to the structural environment
and are denied the right to use urban rights. Making the right to education
available, which is one of those rights, equally and to everyone has become an
important field of study recently in Turkey and worldwide. Adding to that, the
provision of inclusive education has been identified as a priority target. The
inclusion/integration practices carried out in the context of inclusive education
are the ones which ensure the inclusion of mentally different individuals in the
education system for whom it is generally assumed that it’s not possible to educate
them adequately. Architects have a big responsibility for the inclusive design, one
of the requirements of inclusive education. Since the number of researches in this
important issue is few in Turkey, this study’s purpose is to provide data for the
architects who aim to implement “inclusive design” at primary schools. Another
objective of this study is to create a checklist which is missing in researches done
in this field that we reviewed. The method of the thesis consists of literature
survey, on-site observation, checklist creation, on-site form filling.

Firstly, in the first part of the thesis, the literature summary, the purpose of the
thesis and the findings are given.

In the second chapter, the relationship between architecture and democracy is
questioned and the responsibilities of architects in the context of democracy are
examined by mentioning urban democratic rights.
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In the third chapter, mental disability is explained as one of the different human
states, including the related developmental characteristics, needs, classification
and educational process.

In the fourth chapter, the inclusive education concept is clarified and the current
status of inclusive education in the USA, England, Germany and Turkey is touched
upon. The inclusion and integration practices, models and related criteria are
analyzed.

The fifth chapter consists of good examples of inclusive education from across the
globe and Turkey.

In the sixth chapter, a checklist, which resulted from literature search and on-site
observations, for inclusive education to be implemented in primary schools is
created; its implementation in Istanbul is illustrated, a design guide is formed and
results are given.

Keywords: Inclusive design, mental differences, primary education, inclusive
education, urban rights
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1

Giris

Mekanin olusumunun doganin katkilar1 ve insanin etkisiyle tamamlandigi
diisiintiliirse, mekanin tiretimine dogrudan katki saglayan grup olan mimarlarin
insan haklarini ihlal etmeyen tasarimlara imza atma konusunda sorumluluklarinin
cok biiyiik oldugu acikca goriilmektedir. Giiniimiizde, ‘herkes icin tasarim’ ve
‘erisilebilir tasarim’ tamimlariyla aciklanan ‘kapsayici tasarim’ kavrami oldukca
onem kazanmistir. Tasarimcilar, sadece ‘ideal’ olarak tanimlanan geng ve saglikli
insan bedenini kendilerine hedef almamali, yasam siirecinde cesitli zamanlarda
gereksinimlerin de farklilastigini goz oniinde tutarak kullanici grubu cesitliliginin
farkinda olmalidir. Yaslilarin, ¢ocuklarin, hamilelerin, gecici sakatlik yasayan
hastalarin, tam yetkinlige sahip olmayan bedenlerin de tasarim iiriinlerini, ideal
olarak tanimlanan diger grup ile ayni verimlilikte kullanabilmesi gerekmektedir.
Mimarlik yoluyla farkli yetkinlikteki tiim gruplar kentsel demokratik haklarina

sahip olabilecektir.

Tezin kapsami; mimarlik ve demokrasi iligkisinin sorgulanip, ilkokul ¢agindaki
zihinsel engelli cocuklar icin, diinyada ve Istanbul ilinde bulunan 6zel egitim
okullar1 mekan tasarimlarinin oOrnekler {izerinden incelenmesi ve kapsayici
tasarim ic¢in kontrol listesi ve mimari tasarim kilavuzu olusturulmasidir. Burada
bahsedilen ‘zihinsel engel’ sadece, en bilinen engel tiirlerinden olan; genetik bir
farkliliktan meydana gelen down sendromunu veya norobiyolojik bir bozukluk
olan otizm spektrum bozuklugunu (OSB) vb. kapsamamaktadir. Bu farkliliklara
ek olarak, bircok insanda ozellikle cocuklarda siklikla goriilebilecek olan, ilk
olarak 1902 yilinda Dr. George F. Still tarafindan bir bozukluk olarak tanimlanan
dikkat eksikligi, hiperaktivite, dirtiisellik gibi davranis bigimlerini de ele
alinmaktadir. Egitim kavrami ayristirmayarak ‘kucaklayicr’ yani herkesi kapsayan

bakis acisiyla yeniden irdelenmistir.



Tezin yontemi, literatiir arastirmalari, yerinde veri toplama ve gozlem, istanbul’da
incelenen 6rnek okullarin yoneticileriyle yiiz yiize goriisme, kontrol listesinin
olusturulmasi, yerinde form doldurulmasi ve tasarim kilavuzunun olusturulmasi
olarak belirlenmistir. Tasarim kilavuzu olusturulurken teorik incelemeler,
analizler ve Abouelsaad ve Shafik tarafindan 2017 yilinda hazirlanmis olan
calismadan yararlanilmistir. Bu calisma gelistirilip Tirkiye bazinda 6zgiin bir

tasarim kilavuzu ve kontrol listesi olusturulup literatiire 6zgiin katki saglanmustir.

Arastirmanin sinirlhiliklari; okullara girip gozlem, inceleme yapmanin ve fotograf
cekmenin izinlere tabi olmasi ve gerekli izinlerin alinmasinin ¢ok zaman

gerektirmesiyle birlikte siirenin kisitli olmasidir.

1.1 Literatiir Ozeti

Insan haklarindan daha somut bir kavram olan kentli haklar1 son yillarda iizerinde
fazlaca tartisilan bir konudur. Kentlilerin sadece kentte yasamalarindan dolay1
sahip olduklar1 haklar olarak tanimlanabilen kentli haklarindan birini de egitim
hakki olusturmaktadir. Toplumda bazi birey ve gruplar farkliliklar1 nedeniyle bu
haklardan yararlanamaz durumdadir. Zihinsel farkli bireyler bu gruplardan bir
tanesini olusturmaktadir. Bu noktada ayristirmadan her bireyin egitimi i¢in bir
firsat olarak goriilebilecek olan kapsayici egitim 6nem kazanmaktadir. Kasayici
egitim tim Ogrencilerin farkli gereksinimlerine egitimdeki ayrimcilig1 azaltarak
cevap verme siirecidir. Bu egitim modeli, dislanmama hakkini da beraberinde
getirmektedir. Toplumdaki genel kabuliin aksine, sadece engeli bulunan bireylerin
yararina yonelik bir egitim anlayisi degildir. Engelli 6grenciler icin gelistirilmis
alternatif 6grenme yontemleri, dezavantaji bulunmayan ¢ocuklarin yeni 6grenme
teknikleriyle tanigsmasini saglamaktadir. Farkliligi bulunan akranlarini dogal
karsilamay1 ve saygi gostermeyi okulda deneyimleyen cocuk, ortak ve esit bir
yasam anlayisi gelistirebilir. Zihinsel farkliliklar1 olan c¢ocuklarin ileriki
zamanlarda baska insanlara bagimli olmadan yasamlarimi siirdiirebilmeleri,
toplumla biitiinlesmeleri ve kendi kendilerine yeterli pozisyona gelmeleri icin
temel egitim hakkindan yararlanmalar1 gerekmektedir. Bunun i¢in olusturulacak
mekanlarda tasarimcilarin, yetersizligi olan kullanicilarin gereksinimlerini
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anlamalarn gerekmektedir. Her cocuk 6zeldir ve farkli ihtiyaclara sahip olabilir. Bu
noktada onemli olan okul tasarimlarinda hicbir bireyi géz ardi etmeden en fazla
ihtiyaca cevap verebilen ve tiim bireyleri kapsayabilen mekanlar olusturulmasinin

saglanmasidir.

1.2 Tezin Amaci

Herhangi bir engeli ve 0zel egitim ihtiyaclari olan c¢ocuklarin yasamlarini ve
gelisimlerini saglikli bir bicimde siirdiirebilmeleri icin akranlariyla ayni yasam
deneyimini tecriibe etmeleri gerekmektedir. Bunu saglamanin yolu da cesitli
farkliliklara sahip biitiin ¢ocuklarin yasitlariyla ayni fiziksel ortamlar: paylasip bir
arada ortak aktiviteler gerceklestirmesiyle miimkiin olabilmektedir. Bu durumu,
yasamin tiim alanlarinda uygulamak gerekliligi, konu egitim alanlar1 olunca

hayati 6nem tasimaya baslamaktadir.

Zihinsel engele sahip cocuklarin hayata adapte olmalari ve demokrasi
cercevesinde egitim hakkindan yararlanmalari, akranlarindan ve toplumdan
ayristirilarak 6zel okul ya da rehabilitasyon merkezlerinde egitilmeleri yerine,
temel egitim ortamlarinda destek hizmetleriyle desteklenen kaynastirma
yontemiyle gerceklestirilmelidir. Bunun saglanabilmesi icin egitim mekanlarinda
gerekli bir takim diizenlemelerin icerisinde yer alan mimari gereksinimlerin
saglanmasi konusunda mimarlara sorumluluklar diismektedir. Egitim mekanlari
“herkes icin” tasarlanmali, farkliliklara sahip tiim c¢ocuklarin bu alanlarda
bagimsiz olarak var olabilmesi i¢in gerekli tiim ihtiyaclarina uygun ortamlar

olusturulmali ve egitimin kapsayiciligi mimarlik yoluyla da saglanmalidir.

Tezin amaclari; kapsayici bir okul icin var olabilecek kullanici gereksinimlerini
tespit edip, yeni tasarlanacak bir kapsayic1 okulda dikkat edilmesi gereken mimari
tasarim ilke ve yaklasimlarini belirlemek ve bu baglamda kapsayici okul tasarimi
yapacak olan mimarlara bir tasarim kilavuzu olusturmaktir. Kapsayici egitimle
ilgili cok sayida kaynak olmasina ragmen kapsayici tasarim konusunda mimarlara
veri saglayip kilavuz olacak kaynak oldukca kisithh oldugundan bu konuda

literatiire katki saglamak hedeflenmistir. Sunulan bu arac¢ seti ve kontrol



listelerinin de yardimiyla kapsayici egitim mekanlar1 olusturulmasinin
saglanabilmesi ve ¢ocuklarin egitim haklarini kullaniminda kisitlanmamis olmasi

amaclanmistir.

1.3 Orijinal Katk:

Bu calismada mimarlik ve demokrasi kentli haklar1 cercevesinde ve mimarin

demokrasi baglaminda sorumluluklariyla birlikte irdelenmistir.

Zihinsel engellilik hali tiim gereksinimleri ve oOzellikleriyle aktarilmistir.
Biinyesinde yiiksek veya diisiik seviyeli, gecici veya kalic1 zihinsel engel barindiran
cocuklarin egitimi icin, Ozel ihtiyac tiirleri belirlenmis, bu ihtiyac tiirlerine gore
okul icinde ve ¢evresindeki mekansal gereklilikler tespit edilmistir. Bu gereklilikler
Tirkiye'den ve diinyadan secilen “iyi” ornek okullarin incelenmesi ve literatiir
arastirmasiyla ve Abouelsaad ve Shafik'in 2017 yilinda yaptiklar1 calismadan
yararlanilarak 6zgiin bir sekilde olusturulmustur. Gereklilikler alt1 ana kategoride
toplanmistir ve bu gereklilikleri yerine getirmeyi saglayacak tasarim ilkeleri
belirlenmistir. Belirlenen tasarim gerekliliklerinin hangi 6zel ihtiyac tiiriine gore
hayati onem tasidigi tablolastirilarak sunulmustur. Sonuc olarak kapsayici okul
tasarlayacak mimarlara arag seti ve literatiire katki saglayacak 6zgiin bir tasarim

kilavuzu ve kontrol listesi olusturulmustur.



2

Mimarhk ve Demokrasi

Mekan olusumu, insanin eli ve doganin katkilariyla tamamlanan bir siirectir.
Mekanin {iretimi ise, nasil ve ne i¢in iretildigi yoniindeki sorular yoneltilince
demokrasiyle iliskilenmeye baslamaktadir. Mekanin {retiminde dogrudan ve
dolayl katkis1 olan sorumlu grup genellikle mimarlar oldugundan mimarlik ve

demokrasi birbiriyle baglantili iki kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Insan haklari ile mekan arasinda felsefi temel bir iliski de kurulmasi miimkiindiir.
Bu iliski giivenlik, 6zgiirliik ve baris icinde yasamak gibi insan haklarinin, insanin
barinmasiyla gerceklesebilecegi ve bu barinilan mekanin, insan icin insa edilmis

bir yer olmasiyla kurulabilmektedir.

Genellikle “kentsel mekanlar”, onlarin sahip olduklar1 degerler, nitelikler, prestij
vb. mimarlarin, kent plancilarin, cogu zaman politikacilarin, sermaye sahiplerinin
s0z hakkinin oldugu alanlardir. Ancak bu kesisim noktasinda bulunan mekanin
gercek yasaticilart diyebilecegimiz, bu mekanlar1 kullanan ‘alelade’ insanlar;
onlarin yarattiklar kiiltiir, toplumsal iliskileri; yukarida aktarilan grup gibi giiclii
olmasa da mekanin gercek kullanicilaridir ve demokrasiye en cok ihtiyaci olandir

[1].

Bu ‘alelade’ kullanicilar her konuda her zaman tam yeterlilige sahip olmak
durumunda degildir; yashlik, cocukluk, hamilelik, gecici hastalik, engellilik gibi
farkli insanlik hallerinde de mekanlari, tasarim iiriinlerini diger grup ile aym
verimlilikte kullanabilmeleri gerekmektedir. Mimarlik yoluyla farkli yetkinlikteki

tim gruplar kentsel demokratik haklarina sahip olabilecektir.

Bu boliimde insan haklar1 ve mekansal haklarin iligkisi kurulup kent icinde insani
temel alan, bazilar1 uluslararasi belgelere konu olmus, bazilari olmakta gec kalmis
kentli haklar1 ayrintili olarak anlatilacak ve bu haklarin kent sakinleri tarafindan
demokratik kullanimi baglaminda, mekanin olusum siirecinde etkili grup,

mimarlarin sorumluluklar detaylandirilacaktir.
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2.1 Insan Haklar1 ve Mekansal Haklarm ligkisi

insan haklari, her insanin, yalmz insan oldugu icin sahip oldugu ve hicbir
yonetimce onlardan mahrum edilemeyecegi temel hak ve ayricaliklardir. Insan
haklar1 bir cok sivil, kiiltiirel, sosyal, ekonomik, politik ilkeler icermekte olup
belirlenmis bir listesi bulunan ve bu liste disinda hi¢bir hakkin yeni insan hakki
olarak degerlendirilmedigi duragan bir yapiya sahip degildir. Tersine insan haklari
felsefesi, cagin gereklerine gore yeni haklar yaratan ve mevcut insan haklarinin da
iceriklerinde degismeyi getirebilen dinamik bir nitelige sahiptir. Bu o6zelligi

nedeniyle de devaml s6zii edilir, tartisilir bir konu olmaktadir.

Insan haklar1 baglaminda mekansal haklar1 aciklamak gerekirse de, mekanin insan
haklariyla iliskisine deginmek gerekir. Heideger, mekanin fiziki boyutu disinda,
insan hayatiyla iliskisini incelemistir. Insanin mekanin iizerinde insa yapip ikamet
ederek var olduguna ve bu var olmanin “barista olma” anlami tasidigini ifade
etmistir. “Baris icinde olma” kavrami, Lefebvre’in taniminda “sosyal mekan” olarak
aciklanmistir. Ancak “sosyal mekan”, mekan kullaniminin toplumsal boyutuna
odaklandig1 icin azinliklari, farkli yeterlilikteki insanlari, toplumsal yapidan
dislananlarn ifade edebilmek igin yetersiz kalmaktadir. Schulz ise, yaptigi
calismalarda “sosyal mekan”in tek basina yetersizligini ortaya koymaktadir.
Heidegger, Lefebvre ve Schulz'un mekan, barinma pratikleri ve mekan kullanimi
tizerindeki fikirleri, mekan kullaniminin insan hayati tizerindeki kapsayiciligini
aciga cikarmaktadir. Bundan yola cikarak, mekanin sadece fiziksel boyut
tasimadigi; insanin tekil veya toplumsal var olusuna, sosyal, kiiltiirel, ekonomik
ihtiyaclarini yerine getirmesine, aktivite gerceklestirmesine olanak saglamasiyla,
insan haklarinin ihlali veya yerine getirilmesiyle etkilesim icinde oldugu ortaya

¢ikmaktadir [2].

Insanlar haklarim kullanirken, kentlerde yaygin olarak gerceklesen sosyal
adaletsizlik, calisma, barinma, yoksulluk, saglik konularindaki insan haklar
ihlalleri kentlerin durumu icin endise verici boyuttadir. Insan haklari ihlalleri
nedeniyle aciga cikan kriz, mekansal kosullar ve kentlerle etkilesim halindedir. Bu

etkilesim insan haklar1 krizlerinin ve mekansal yetersizliklerin beraber ve ayni



zamanda gerceklestigini gostermektedir. Ciinkii insan haklar ihlalleri, mekansal
kosullari etkiler, benzer sekilde mekansal kosullardaki bircok degisiklik de insan

haklar ihlallerine neden olmaktadir [1].

Insan haklarina uygun degisikliklerin mekansal kosullarda gerceklesmesi, insan
haklar1 ihlallerini engellemek adina ve ayni zamanda insan haklari ihlallerinin
durdurulmasi da mekansal kosullarin iyilesmesi icin gerekmektedir. Yani bircok
insan hakkinin (saglik, calisma, kiiltiirel aktivitelere katilim, barinma, esitlik,
adalet, giivenlik) yerine getirilmesi, mekénsal kosullarda insan haklarina uygun
degisimlerin olmasina baglidir. Ayni sekilde kapsayici mekanlarin olusturulmasi

da insan haklarinin kullanilmasina baghidir.

Kentsel haklarin anlasildigi, uygulanip yasandigi bir mekan olan kent, insan
haklar1 kavramiyla kesismektedir. Ciinkli kentler, kentsel haklar1 da icine alan
insan haklarinin iyi bir bicimde anlasilip uygulandigi mekanlar olma 6zelligini
tasimaktadir. Bu sebeple soyleyebiliriz ki; ti¢ kusak insan haklar1 yerelde korunup

kullanilir bigime gelir [3].

Insan haklar1 birbirini etkileyen bireylerin olusturdugu somut olamayan bir
toplumu temele almaktadir. Bunun yaninda kentli haklar1 kent icinde insani
temele alir. Bu nedenle daha somuttur. Kentliler icin, insan haklarinin pratige
yansimasi, uygulanmasi asagida anlatilacak kentli haklariyla somutlasmis

olacaktir [4].

2.2 Kentli Haklan

Kentli haklarindan bahsetmeden once, Robert Park ve Harvey’in kent hakki
tizerine diistincelerinden hareketle kent ve kentli haklar1 kavramlar1 arasindaki

ayrima aciklik getirmek gerekir.

Kent sosyologu Robert Park’a gore; sehir, insanin yasadigi diinyayi isteklerine
daha uygun bicime getirmek i¢in vermis oldugu cabalarin en basarilis1 ve en
tutarhisidir. Artik insan bu sehrin icinde yasamaya mahkumdur. Yani aslinda sehri
insa ederken kendisini de insa etmistir. Eger Park hakliysa, ne tiir bir sehir

istedigimiz sorusu, nasil kisiler olmak istedigimiz, dogayla nasil bir iliski kurmak
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istedigimiz, hangi tiir yasam tarzi arzuladigimiz, nasil estetik degerlerimizin
oldugu sorularindan farkli bir noktada diisiiniilemez. Oyleyse kent hakki, onu
goénliimiize gore degistirmek ve yeniden tasarlama hakkidir. Insan haklar
baglaminda cok degerli olup en ¢ok ihmal edilen konu kendimizi ve sehrimizi
sekillendirmek ve yeniden iiretmektir. Ancak giin gectikce bu eylem; sehri gittikce
kendi arzular1 dogrultusunda sekillendirme giiciine sahip 6zel ve yar1 ozel ¢ikar

gruplarinin eline gecmektedir [5].

Bu calismada, “kentli haklari” ele alinmaktadir. Kent hakki, herkesin kentte
yasay1lp onu kendisinin yeniden tasarlama hakki olarak degerlendirilmektedir. Bu
anlamda diistintildiigiinde, kentli haklarinin, kentte yasayan bireylerin haklari
olarak kent hakkindan ayrildigi aciktir. Fakat bu noktada kent hakki, kentli
haklarinin bir parcasi olarak diisiiniilebilir. Yine kent hakki, kente ulagsma ve
kentte yasama hakki baglaminda yasama, yerlesme ve seyahat gibi insan

haklarinin bir uzantisi olarak degerlendirilmektedir.

Kentli haklar1 ya da kentsel haklarin neler oldugu yoniinde tizerinde uzlasilmis bir
kaynak bulunmamakla beraber, Avrupa Konseyinin 17-19 Mart 1992’de kabul
ettigi Avrupa Kentsel Sart'nin bu konuda bir baslangi¢ oldugu kabul edilebilir.
Insan haklarmnin gelisiminin ele alindig1 iic asama baglaminda, birinci kusak
haklar olusturan klasik hak ve 6zgiirliiklerin ve ikinci kusak haklar1 olusturan
sosyal haklarin kurumsallasmasinin ardindan, insan haklar1 siirekli olarak
gelismekte ve cesitlenmektedir. Kentli haklarinin da icerisinde bulundugu ticiincii
asama haklar bu tip bir gelismenin sonucudur. Birinci asama haklar atomistik
bireylerden olusan bir toplumu temel alirken, ii¢iincii asama haklar toplumla iliski
halindeki insan1 esas almaktadir. Bu sebeple dayanisma haklari niteligindedir. Bir
toplumda yasayan bireylerin isbirligiyle tamami tarafindan gerceklestirilebilir.

Kentli haklar1 da bu nitelikteki haklardandir [6].

Kentli haklarinin acik, net tanimini1 yapmak ¢ok miimkiin olmamakla birlikte onu
kisaca “insan haklarinin kent-kentli boyutu” seklinde degerlendirebiliriz. Kentsel
haklari, insanin insan olmasindan ortaya cikan en temel haklardan ayri1 tutmak

miimkiin degildir. Bununla beraber kentli haklari, esasinda bireysel olarak da var



olan, kentte bulunmanin verdigi haklarin kent boyutuyla beraber kullanildiklari
haklardir [7].

Kentli haklari, toplumdaki bireylerin kisiliklerini ¢ok yonlii olarak gelistirmek
yaninda, dinlenme, oturma, dolasma ve iiretme etkinliklerini de yerine
getirmelerine imkan saglayan bir kentsel yasam cevresi ihtiyacindan dogar. Kisiler
dinlenme, barinma, calisma ve diger etkinliklerini gerceklestirdigi kentte saglikli
ve dengeli bir sekilde, tinsel, fiziksel, ve diisiinsel gelisimlerini olumlu yonde
etkileyecek bicimde yasama hakkina sahiptirler. Kentli haklari, kentin sorunlarina
ve kente sahip cikan kentlilerin saglikli yasama ve gelismelerine imkan taniyacak

kentsel bir cevrenin hayata gecirilmesi hedefine yoneliktir.

Bu baglamda bakildiginda kentli haklarinin temel amaci, kentsel yasam kalitesinin
ylikseltilmesi olarak aciklanabilmektedir. Dar anlamda kentsel yasam kalitesi
ekonomik, toplumsal ve mekansal Ogeler bakimindan kent tanimina giren
alanlarda, konut, ulasim, kentsel alt yapi, iletisim vb. imkanlarin sunulma
diizeyinin arttirilmasidir. Genis anlamda ise, bireylerin esit, gereksinimleri
oraninda ve dengeli bicimde kentin sundugu firsatlardan yararlanmasi, siyasal,
egitsel, sanatsal etkinlik ve siireclere etkin bir sekilde katilma sansina sahip

olmasidir [8].

Biitiin bu anlatilanlarla aciklanmaya calisilan kentli haklarin 6ziinii, calisma
firsatlar1 bol, dolagim 6zgiirliigiinti saglamis, giivenli, temiz (korunmus), saglikli,
yaratict ve  kiiltiirel etkinliklerin  gelistirilebilmesine  acik, barinma
gereksinmelerini karsilayabilen, gelir ve yas seviyesi ayrimi olmadan cesitli
etkinliklerden insanlari yararlandirabilen, kaliteli mimari ve beraberinde 6zdeksel
cevre kosullarina sahip, dil, din, kiiltiir ve irk farkliliklarina bakilmadan tiirli
kiiltiirleri biitlinlestirebilmis, gezme, calisma, dinlenme ve oturma gibi cesitli
islevler arasinda uyumu saglanmis, insanlarin yonetime katilimini engellemek

yerine 0zendiren ve tesvik eden bir kentte yasamak olusturmaktadir [9].

Insan haklari, kente yonelik bir takim haklara deginse bile Henri Lefebvre’ in “kent
hakki” kavrami bu konudaki en gelismis kavram oldugundan bu noktada

Lefebvre'nin bakis acisindan bahsetmek gerekliligi aciktir. Yalmiz burada bir
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noktanin altimi1 ¢izmek faydali olacaktir. Lefebvre burada kent hakki kavramiyla
kentli haklarinin icerigini aciklamistir. Bu acidan, onun kent hakki kavramini,

kentli haklar olarak degerlendirmek gerekir.

1970’lerde diistinceleriyle kent bilime yon veren Fransiz bilim insani Henri
Lefebvre, “Sehir Hakki1” isimli kitabinda, kisilerin kent ve cevre degerleri iistiinde
bir takim haklara sahip olduklarina deginmis, kent hakkinin kuramsal temellerini
arastirmistir. Lefebvre, kenti, “toplumun arazideki izdiisiimii” olarak tanimlamis
ve “kentlerin kamusal ve toplumsal etkilesim yerleri, farkli kesimden insanlarin
yasam alanlar1 oldugunu” dile getirmistir. Lefebvre’nin diisiincesinde, kent hakki,
ilk olarak kent alanlarinin kullanim hakkini ve yerlesme hakkini, yerlesme hakki
da konut hakkini ifade etmektedir. Lefebvre konut hakkini, kent hakk: acisindan
onemli bir basamak olarak gormektedir. Bireysellik hakki, o6zgiirliik hakki,
yerlesme hakki gibi haklarin kent hakkinin bilesenleri arasinda oldugunu iddia
etmektedir. “Kentsel yasam hakkina” doniistiiriilebilen bir kent hakk: gerceklesme
sansin1 yakalayabilir. Bunun yaninda, kentsel yasam hakki da kentte yasama,
kentin sundugu tiim hizmet ve olanaklardan gerektigince yararlanma hakkini

icermelidir [10].

Lefebvre’'ye gore kent hakki bir ciglik ve bir taleptir. Burada ¢iglik, giindelik
hayatin girmis oldugu krizin acisina verilen tepkiyken; talep, bu krizle yiizlesip
daha keyifli ve anlamli bir kent yasami secenegi yaratma yetkisini ifade
etmektedir. Bu siirecte belli gruplarin dislanmasi, kent hakkinin ihlal edilmesidir.
Dolayisiyla bu hak, farkli olma hakki ile beraber diisiiniilmelidir. Ciinkii kent
farkliliklarin karsilasmasidir [11]. Kent hakki, kendisini iistiin olan hak bicimi
olarak gorir: toplumsallikta bireysellesme hakki, habitat ve mesken hakki,
ozgiirliik hakki. Miilkiyet hakkindan belirgin bir sekilde ayrilan sahiplenme hakki,
yapit ve katilim hakk: da kent hakkinin icinde yer alir [12].

Lefebvre ‘kent hakki’ kavramini bir ¢6ziim Onerisi olarak ortaya koyarken, mekan
kullanimi ve tiiretimiyle ilgili bu haklar1 temelliik hakki ve oeuvre hakki olarak

birbirinden bagimsiz olmayan iki hak ile tanimlamaktadir.
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Temelliik Hakki: Temelliik hakkini Lefebvre, zaman ve mekana el koyma olarak

nitelendirmistir. Kentsel mekanda c¢alisma, oynama, temsil edilme, onu
tamimlama, onda yasama hakkini icermektedir. Kentsel mekanin, kentin sakinleri
tarafindan giindelik hayatlarinda tam ve dolu kullanimi olarak agiklamaktadir.
Purcell, bu hakki kentsel mekanlarin “kullanim degerini degisim degerinin tstiine,
maksimum seviyeye ¢cikarmak” olarak tanimlar [13]. Don Mitchell, kent hakkinin
kentin mekanlarini kullanma hakki oldugunu yani ikamet etmek oldugunu
savunur. Ona gore, bu hakkin saglanabilmesi icin de insanlarin konut hakkinin
yani bir yere sahip olabilme hakkinin saglanmasi gerekir. Boylelikle konut hakki
temelliikiin yani el koymanin bir sekli olur. Bu hakkin da miilkiyet hakkindan
dislayict olmamasiyla farklilastigini ileri siirer. Miilkiyet hakki malike istenmeyen
kisilerin erisimini kesme hakki verdigi icin dislayicidir. Temelliik hakki, dislayici
olmadan, kentin her lyesi icin kentte ikamet etme hakki verir. Bu nedenle

temelliik hakkini ikamet etme hakki icinde ele almak gerekir [14].

QOeuvre Hakki: Mekdnin olusum siireclerinin insanlarin hayatlarina etkisi

sebebiyle, insan haklariyla celismeyen mekdnlarin var olmasi icin bu siireglerin
insan haklarina uygun olarak gelismesi gerekmektedir. Ozetle; iiretim siireci,
kolektif gerceklestirme siirecine donlistiirilmelidir. Harvey'e gore, “hayatlarimizin
asiri stresli, yabancilastirici, ya da sadece asiri renksiz, rahatsizlik verici ve tatmin
etmeyici olmasindan kurtulmak icin, farkli bir tiir kent insa ederek bu gidisati
degistirmeye ve kendimizi yeni bir imaj altinda yeniden yaratmaya hakkimiz
vardir”. Hayati degistirmenin ayni anda mekini degistirme anlamina geldigini
vurgulayan Lefebvre, sosyal iliskileri degistirmenin, sosyo-mekédnsal iliskilerin
degistirilmesi anlamina geldigini, yani adalet ve esitlik icerisinde insan olarak
yasamimizi strdirebilmemiz icin Ozgiirlestiren, yeni bir mekdn lretimine

gereksinimimiz oldugunu ac¢iklamaktadir [2].

Toplumda farkliliklari olan incinebilir gruplarin, azinliklarin, yoksunluk
durumunda yasayan insanlarin mekan tiretim stireglerine katilmadigini, toplumun
sadece kiiciik bir kitlesinin bu siiregclere dahil edildigini gozlemlemekteyiz. Bu
dislanmalar neticesinde insanlar, haklarina erisimlerinde engellenmektedir.
Mekéan tiretimi ve kullanimi siiregleri, dolayli olarak ya da dogrudan insan haklar
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ihlallerinin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Bu nedenle de bu haklarin herkes
icin, ozellikle de farkliliklar1 bulunan, toplumdan dislanan incinebilir gruplar icin

koruma altina alinmasi gerekmektedir.

Kentlerdeki esitsizlikler arttikca, kent icinde yasayan insanlarin, haklarini ve
ihtiyaclarini karsilayip, onlar1 korumak gibi bir zorunluluklari oldugu ortaya
c¢ikmaktadir. Temelde toplumun tiimiiniin ve kentte yasayan tiim insanlarin
¢ikarlarinmi giiclendirip onlar1 savunmak icin ortaya cikmis bir kavram olan kentli

haklari, kentsel ¢cevrede insan iliskilerine yeni bir yaklasim getirmeyi amaclar.

Purcell’'e gore kent (kentli) hakki, kentin sosyal, ekonomik, siyasi biitiin
faydalarina, cesitli farklilik ve yetersizliklerine ragmen icinde yasayan herkesin
esit erisimidir. Insanlara mekanin yorumlanmasi ve kullanimina bagh bazi haklar
tanir. Bu haklar, kestsel politik yeniden yapilanmada son nokta olmanin aksine,
daha demokratik bir kentin olusabilmesi i¢in iiretilecek politikalar i¢in baslangic

noktasidir [15].

Avrupa Yerel ve Bolgesel Yonetimler Konferansi'nca, Avrupa Konseyi 18 Mart
1992'de kabul edilmis olan Avrupa Kentsel Sart1 kentsel haklarla ilgili énemli bir
belgedir. Sart'a gore, kent sakinleri, kirletilmemis saglikli cevre, giivenlik,
istihdam, saglik, dolasim, konut, spor ve dinlence, kiiltiirler arasi dayanisma,
kiiltiir, kaliteli bir fiziksel cevre ve mimari, siirdiiriilebilir kalkinma, ekonomik
kalkinma, katilim, dogal zenginlikler ve kaynaklar, esitlik, kisisel biitiinliik,
basgliklariyla ele alinan haklara sahiptir. Bu haklarin gerceklesmesi ise, kentlilerin,
sorumluluk ve dayanismaya esit gorevleri kabul etmesine baglidir. Sart’ ta, kentsel
haklar basligi altinda, insan haklarina saygi, yayilma ve kurumsallagsmasi icin, tiim
kentliler icin —koken, yas, 1rk, inang, ekonomik, sosyal ve politik statii, bedensel
ve ruhsal oziir gozetilmeksizin- vazgecilmezdir, denilmektedir [16]. Kentsel
haklar, herhangi bir ayrimciliga karsi oldugu ve farkliliklar1 hosgordiigi icin

kapsayici haklar oldugunu séylemeyi miimkiin kilmaktadir.

Asagida kentsel haklar alaninda ¢esitli uluslararasi/ulusal belgelerde yer alan kent
Olceginde taninmasi ve uygulamaya konmasi talep edilen kent yasantisiyla ilgili

kentli haklarini ortaya koymaktadir [17].
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T~ Sartlar Avrupa Kent Avrupa Avrupa Kentte | Brezilya Diinya Kent Montreal Haklar

H“‘m.%_ Haklar: Kentte insan Kent Yasas1 Haklk Sart1 ve

T Deklarasyonu Kadmnlar | Haklarmm Sorumluluklar
Haklar x‘““‘m.%_ Sarti Koruma Sart: Sarh
1 Esitlik ve ayruncihga 20 1.2.3 1.2.4,6.10. - 1.2 1.2.16.30
ugramama 12,16
2 Barinma 4 8 4.10. 16 2.4.7.10.48 | 14 18
3 Saghk 6 - 6. 17| 4 18 -
4 Egitim 10 6.10, 13 - 15,20
5 Cahsma 3 - 14 2 16 16
6 Giivenlik 1 7 26 - 31 25,26
7 Katihm ve 12,18 1.2.4.5 4.6,8,9.20.28 | 2, 440, 43, | 2.4.8.9.11.20 | 5.15.16. 18
demokratik temsil 44,45
8 Uvumlu Gelisme 13. 14 6 1.18.19.21 2 2.3.14. 20 6.7, 24
9 Cevre 2,16 - 6. 18,19 1. 2. 4, 26, | 19 7.23.24
32,35
10 Alt yap1 ve 15 8 5.6,7.12.23 2003, 4, 28| 3.12. 14 10, 18,24, 27,28
Kamusal Hizmetler 42, 46
11 Ulasim 5 7 4.20 2 13 24,28
12 Kiiltiir 8.9.10 9.11 3.6,13.15.19 2,37 1.3,17 8.9.12,13,16,20
13 Dinlence ve spor 7 - 10,21 2 17 11,2122
14 Bilgi edinme 4,12 7.8 9, 11. 23, | 40 5.6 4. 16
24

Sekil 2.1 Kent haklar1 ve cesitli sartlarda bu haklar1 karsilayan maddeler [17]

Kentli haklar listesi bundan daha fazla uzatilabilir. Bu listeyle genel olarak insan

haklar1 ve kentli haklar1 arasindaki farklilik ya da iliskiler acik hale gelmektedir.

Yukarida ‘kent hakkr’ ve ‘kentli haklar1’ arasindaki ayrimdan bahsettigimiz bakis
acgisina gore, bu kentli haklar1 tablosuna 15. Madde herkesin kentte yasama ve
kendi yasadig1 kenti yeniden iiretme hakki olan ‘kent hakki’ eklemesi yapilabilir.
Bu calisma kapsaminda, calismanin diger boliimleriyle de iligkisi olan esitlik,
barinma, saglik, egitim, cevre, kamusal hizmetler, ulasim haklar1 {izerinde

durulacaktir.

2.2.1 Esitlik (Ayrimciliga Ugramama) Hakk:

Ayrimcilik, belli nedenlere ve temellere dayali olarak dislama (exclusion), fark
gozetme (distinction), tercih etme (preference), kisitlama (restriction) gibi
eylemlerle gerceklestirilir. Bu eylemler ekonomik, toplumsal, kiiltiirel, siyasi ve
benzeri alanlarda temel oOzgiirliikleri ve insan haklarinin esitlik temelinde
taninmasini, kullanilmasint ve bunlardan yararlanilmasini ortadan kaldiran,
tehlikeye veya zarara ugratan sonuglara yol acar. Toplum igindeki bir takim
insanlarin ve gruplarin dislanmasi, onlara farkli davranilmasi, yalnizca bu

sebeplerden dolay:1 haklarinin daraltilmasi ve bagka insanlarin bunlar yerine tercih
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edilmesi, ayrimcilik olarak nitelendirilir ve “esitlige aykir1 durumlar” seklinde

tanimlanir [18].

Insanlarin tarihleri boyunca tiim insanhigin esit olabilecegi mutlak esitlige erisim
lizerine arayislar1 strmiistiir. Kentte yasayan bireylerin yas, cinsiyet,
yetersizliginin bulunmasi, dil, din, koken, gelir seviyesi, hamilelik, gecici veya
kalici rahatsizlik nedeniyle ayrimciliga ugramamasi, kentliler icin esitligin

saglanmasi icin gerekli kosuldur.

Kentli hakkini tanimlarken da bahsettigimiz gibi, bu haklar sadece belli bir grubun
kullanimina sunulmus haklar degil, tiim kent sakinlerini kapsayan haklardir.
Diinya Kent Hakki Sart1 kentlileri “kalic1 ya da gecici olarak kentte ikamet eden
tim insanlar” olarak tanimlayarak, kentli haklarinin esit diizeyde kenti gecici
kullanan kisilere de taninmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu sartlar, esitligi
saglamak adina ozellikle kentte yasayan dezavantajli gruplara yonelik 6nlemlerin
alinmasi gerektigine deginmektedir. Diinya Kent Hakki Sarti kentte yasayan
dezavantajli gruplari, saglik ve cevresel kosullar acisindan tehlike altinda olanlar,
yasli, cocuk, yoksul, engelli, miilteci, gob¢gmen yani genel olarak kentte yasayan

herkesi tanimlamaktadir [10].

Avrupa Kentte Insan Haklrin1 Koruma Sart1 dezavantajhi bireylerin korunmast icin
cesitli politikalar gelistirilmesini 6ngérmektedir. Engelli, cocuklara, yaslilara
cesitli hizmetlerin saglanmasi, az gelirli kentlilere finansal destek saglanmasi,
cinsiyet ayrimciliginin 6niine gecilmesi, gocebelerin insan onuruna yakisir bicimde

yasamasi gerektigine deginmektedir [10].

2.2.2 Barinma Hakki

Uluslararas1 sozlesmelerle giivence altina alinmis olan her bireyin elverisli
kosullarda yasayip barinma hakkina tam bir esitlik halinde sahip olmasi
gerekmektedir. Insan Haklar1 Evrensel Beyannemesi'nin 25. Maddesinde de
bahsedildigi gibi bu haktan 1rk, cinsiyet, yeterlilik, dogus veya sosyal koken ya da

herhangi baska bir fark goz etilmeksizin yararlanabileceginden bahsedilmistir.
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Ayrica engelliler, yashilar, farliliklar1 olan gruplar icin de barinma mekanlarinin,

ihtiyaclara adapte edilebilir olmasi bir gerekliliktir.

Bahsedilen barinma hakki, sadece basimizi sokacagimiz bir cat1 olarak
goriilmemeli, bilakis baris icinde, giivenli ve insan onuruna yakisir bicimde
yasamini idame ettirmek olarak goriilmelidir. Diinya Kent Hakki Sart’'na gore
konutlar uygun ve ulasilabilir noktalarda yer almali ve barmmma hakkini

kullananlarin kiiltiirlerine uyarlanabilir olmalar1 gerekmektedir.

Diinya Kent Hakki Sarti bu hakkin, kapsayici bir hak oldugunu, evsizlerin,
miilkiyet hakki olmayan kiracilarin, gocebelerin, yolcularin, aileler gibi yasam
kogullar1 farkli olan kentte yasamini siirdiiren tiim bireyleri kapsadigini ifade
etmektedir. Bu sarta gore; yash ve cocuklarin barinma ihtiyaclarinin karsilanmasi
icin alinmasi gereken Onlemler, ailelere konut edinmek icin ekonomik destek
verilmesi, konut alanlarinin iyilestirilmesini, konut ve arazi satin alamk i¢in kredi
ve destek programlarinin gelistirilmesi, yerel yonetimlerin sorumlulugunda
gerceklesmelidir. Ayrica belediyelerin, evsizlerin barinmasi icin gerekli mekanlari

saglamaktan sorumlu olduklarini belirtir [10].

Barinma hakki, uygun ve asgari niteliklere sahip bir konutu gerekli kilmaktadir.
Bu hak aymi zamanda diger haklar ve oOzgirliikler icin gerceklesme ortami

olusturmaktadir.

2.2.3 Saglik Hakki

Saglik terimi, ulusal ve uluslararasi kaynaklarda, sadece hasta olmama durumunu
degil, ayn1 zamanda “bedensel, sosyal, zihinsel olarak tam bir iyilik halini belirttigi
kabul edilmistir. Saglik, saglik hakkiyla korunan ve yalnmizca bozuldugunda
diizeltilmesine yonelik hizmetin saglanmasini gerektiren bir deger degildir. Aksine
o, viicut biitiinligi gibi korunmasi ve saygi gosterilmesi gereken bir degerdir.
Burada 6nemli olan sagligin korunmasi icin bazi1 hizmetlerin saglanmasi degil; var
olan saghigi bozucu etkisi olan faaliyetlerin devlet tarafindan yapilmamasi veya

ticlincii sahislar eliyle yapilmasina izin verilmemesidir [19].
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Avrupa Kentte Insan Haklarim Koruma Sartr'na gore kentte yasayan tiim bireylerin
koruyucu ve tibbi saglik hizmetlerinden yararlanmasini yerel yonetimlerin
desteklemesi gerekmektedir. Ayni sarta gore kentler, sosyal kent planlama,
ekonomi, kiltiir alanlarinda kent sakinlerinin de katilimiyla onlarin sagligim
gelistirecek faaliyetlerde bulunmalidir. Avrupa Kent Haklar1 Deklarasyonu'nda
(1992), fiziksel saglik kosullari gibi psikolojik sagligi da destekleyen imkan
cesitliliklerinin ve cevrenin bulunmasi gerektigini vurgulanmaktadir. Diinya Kent
Hakki Sarti'ma (2004) gore kentler, tibbi miidahale ve hastaliklarin 6nlenmesi
adina kamusal hizmetlere tiim kentlilerin ulasmasin1 saglayabilmek amaciyla
ulusal hiikiimetlerle beraber calismalidir. Ayni sekilde bulasici hastaliklara karsi
bagisiklik kazandirma konusunda da yerel yonetimlerle ulusal hiikiimet isbirligi
icerisinde calismalilardir. Farkliligi olan, giicstiz gruplarin saglik hizmetlerine

ulasabilmesi acisindan da bu durum gecerlidir [10].

2.2.4 Egitim Hakk:

Demokratik bir egitim demokratik toplum olmanin temel kosuludur [20].
Insanlarin smif, 1k, cinsiyet, diisiince farkhiligina gore degil, bireysel kavrama

gliciine dayali olarak diizenlenen egitim demokratik bir egitimdir [21].

Devey’e gore; demokrasi, gorev ve sorumluluklarinin bilincine varabilecek

diizeyde egitim seviyesi yiiksek bir halka gereksinim duymaktadir [22].

Ogrenciler demokratik yasam bicimlerini demokratik egitim mekanlarinda
Ogrenebilirler. Egitim mekanlari, toplumsal ve aileden gelen 6zelliklerine ve
farkliliklarina, yetersizliklerine bakilmaksizin, 6grencilerin esit muamele gérmesi
gerektigi fikrine dayanmaktadir. Egitimde firsat esitligi kavrami, egitimsel
kaynaklara ulasip onlan kullanabilme konusunda esitligin gerceklestirilebilmesini
ifade etmektedir. Ancak esitlik, baz1 kisilere gore “herkes icin ayni 6grenme
yasantilar1 (The same learning experiences for all)” anlamina gelirken, bazilarina
gore de “esit firsatlar (The equal opportunities)” anlami tagimaktadir [23]. Esitlik
hakkinda gelinmesi gereken nokta, her bireyin 6zel ihtiyaclar1 dogrultusunda

o0grenme firsatlarinin saglanmasi olmalidir [24].
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Avrupa Kentte Insan Haklrini Koruma Sarti'ma gére, “biitiin kentlilerin egitim
hakki mevcuttur.” Yerel yonetimler erisilebilir yetiskin egitimiyle birlikte okul
yasindaki tiim ¢ocuklara temel egitim hakki saglamak sorumlulugundadir. Bunu
saglarken insanlarin egitimlerini tolerans ve demokrasi ilkelerine dayandirmak
icin gereken Onlemleri almalidir. Her konudaki ayrimcilig1 (cinsiyet, irk, yabanci
diismanligi, yetersizlik) onlemek icin egitim araciligiyla bir kamu bilinci

olusturulmalidir [10].

Gesitli konularda yetersizlik gosteren bireyler de toplumun bir parcasidir ve diger
bireyler gibi egitim hakkina sahiptir. Bu bireyler, erken donemde egitim almaya
basladig1 taktirde elde edilen basar1 biiyiik oranda artmaktadr. Okul Oncesi
donemlerinde basarili bir kaynastirma egitimi programina katilan yetersizlik
gosteren bireyler, kendi ihtiyaclarini bagimsiz bir sekilde saglamalarina katki
saglamaktadir. Bu stirecte rolleri olan ailenin, normal gelisim gosteren cocuklarin

ve 0gretmenlerin basarinin artmasinda 6énem kazandig1 unutulmamahdir [25].

Diinya Kent Hakki Sarti, farkliliklar1 olan gruplar icin 6zel egitim politikalarinin
belediyeler tarafindan diizenlenmesinin gerekliliginden ve c¢ok kiiltiirlii egitim
mekanlar1 saglama sorumlulugundan s6z etmektedir. Bu noktada 6nemli olan
saglanacak egitimin ve egitim mekanlarinin kapsayici (herkes icin) olmasidir.
Gesitli nedenlerle egitim haklarindan mahrum birakilan bireylerin ayrimciliga
ugradig1 ve esitlik haklarinin da ellerinden alindig1 g6z 6niinde bulundurulmali,

insan haklari ihlali yapildig1 unutulmamalidir.

2.2.5 GCevre Hakki

1946’da vyiiriirliige giren Diinya Saglik Orgiitiiniin Anayasasi'nda saglikli olmak
din, 1rk, siyasal diisiince, toplumsal ve ekonomik kosullar ne olursa olsun biitiin
insanlarin temel haklarindan olarak kabul edilmistir. Bu baglamda cevre hakki en
basinda saglik hakkinin bir uzantisi seklinde ortaya ¢ikmistir. Cevreye verilen
zararlar uluslararasi boyutta insan saghgini tehdit eden durumlar olarak

algilanmistir [26].
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1970 oncelerinde bu sekilde saglik hakki catisi altinda ele alinan cevre hakki,
sonralarda ayri bir hak olarak agiklanmaya baglamistir. Bu nedenle hala gelisim
sirecindedir. Bu siire¢ icinde c¢evre hakki hem Tirkiye'de cesitli yasal

diizenlemelerde hem de uluslararasi anlagsma ve belgelerde yerini almistir.

Insan, dengeli ve saglikli bir cevreden yararlanabildigi olciide gelismesini
dolayistyla varligini stirdiirebilir. Kir ve kentin cografi uzantisini olusturan ve bu
baglamda yapay, dogal ya da kiiltiirel unsurlar icine alan cevre, genis anlamda
canlilarin biitiin yasam alanlariyla diger cansiz ve canli varliklarla olan iligkilerini
ylrittiikleri, yasam imkanlarinin siirdiiriilebildigi biitiin ortamlar1 kapsamaktadir.
Bu bakimdan cevre, “yasam cevresi” olarak degerlendirilir. Bireyin cok yonlii
kisiliginin, ruhsal ve bedensel gelisiminin devam ettirilebildigi yasam cevresinin
gelistirilmesi ve korunmasi gereksinimi, cevre hakkini dogurmustur. Bu 6zelligi ile
cevre hakki, biitiin insan haklarinin 6znesini olusturan kisinin yasam cevresinin
korunmasi amacinmi tasimaktadir. Bu anlamda, diger tiim insan haklarinin 6n
kosulunun cevre hakki oldugu soylenebilmektedir. Ayrica ¢evre hakki, insan
haklarinin tamamlayic1 bir bileseni olmasi yaninda, insan o6zgiirliikk ve haklari
arasinda da biitlinlestirici ve birlestirici bir bag islevi gormektedir. Gelecek
kusaklarin dengeli ve saglikli cevrede yasama haklarinin koruma altina alinmasi,
yasamsal kosul ve kaynaklarin toplumsal adalet ilkelerine uygun ve bugiinden

bariscil bicimde gelistirilmesi ve korunmasiyla miimkiindir [10].

Kaboglu; cevre hakkini, yasamin kendisinin, sagligin ve beden biitiinliigiiniin
korunmasi aracit olarak tanimlamaktadir. Ayrica insanligin ortak malvarlig
istiinde bir cesit miilkiyet hakk: olusturan uyumlu ve dengeli bir cevre hakkinin,
diger ozgiirliikler icin, uzlasma zemini ve ortak alan olusturarak onlarin varlik ve

gerceklesme kosuluna doniismekte oldugunu da agiklamaktadir [27].

Bir yandan cevre hakkinin, baska 6zgiirliikler adina bir varlik kosulu olma durumu
kabul edilirken diger taraftan kalkinmanin her seye karsin gerceklestirilmesi
anlayisi cevreye zarar veren sonuclar ortaya ¢ikarmaktadir. Bu sonuglar hem insan
yasaminin vazgecilmezi olan hava, su, topragin kirlenmesine hem de ekolojik

dengenin bozulmasina, ormanlarin yok olmasina, bitki ve hayvan cesitliliginin
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azalmasina, iklim degisikligi gibi kiiresel cevre sorunlarinin olusmasina, erozyon
ve collesmeye de sebep olmustur [28]. Ortaya ¢ikan bu negatif tablo, insanlarin
yasam hakki onusunda bir tehdit olusturur niteliktedir. Bu dogrultuda yasam
hakkinin bir uzantis1 olan g¢evre hakki, ortaya c¢ikabilen bu tehlike ve tehditlere

kars1 direnmeyi de kapsamaktadir [29].

Montreal Haklar ve Sorumluluklar Sarti’nda, siirdiiriilebilir gelisme ve cevre
korumanin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik gelisme iizerinde olumlu etkilere sahip
oldugu icin ve gelecek nesillerle bugiiniin refahina katki saglayacagindan
bahsedilmektedir. Yerel yoOnetimler, yerel kaynaklar1 Avrupa Kent Haklari
Deklarasyonu'na gore, tiim kentlilerin faydalanacag: sekilde rasyonel, dikkatli,
etkili, esit yonetip idare etmekten sorumludurlar. Avrupa Kentte Insan Haklarinm
Koruma Sarti da, kentli bireylerin saglikli bir cevreye sahip olma hakkina
deginerek bu amac¢ dogrultusunda yerel yonetimleri kirliligi onleyici onlemler
gelistirmekten sorumlu tutar. Bu madde, yesil alanlarin gelistirilmesi, enerji
tasarrufu, atik yonetimi konularinda 6nlemler alinmas: gerekliligine vurgu yapar
ve kentli bireylerin kentin kirsal ¢evresinin Onemini anlayarak onu korumak
konusunda bilin¢lendirilmeleriyle ilgili yerel yonetimleri gerekli faaliyetleri
gerceklestirmeye davet eder. Yerel yonetimler, bu peyzaji etkileyecek
degisikliklerle alakali kentli bireylere danisilmasini garantileyecek 6nlemler almali
ve cevre korumasiyla ilgili oOzellikle cocuklar1i kapsayan egitim stratejileri

gelistirmelidirler [17].

2.2.6 Altyapl/ Kamusal Hizmetler Hakki

Bir toplumun zorunlu ihtiyaclarinin karsilanmamasi onu cagin gerisinde
birakabilecegi gibi, bunlarin aksatilmasi toplumdaki kamusal yasantinin
bozulmasina da yol agmaktadir. Belli bir zamanda ve belli bir yerde ortaya ¢ikan
toplumsal ihtiyaclarin karsilanmasina yonelik olarak yiiriitiilen bu faaliyetlere
kamu hizmeti ad1 verilmektedir [30]. Kamu hizmeti, giiniimiizde idarenin gorevini
yerine getirmek amaciyla {istlendigi biinyesinde kamu yararim1 barindiran
eylemler biitiinii olarak ele alinmaktadir. Toplumlarin kamu hizmetlerine olan

talepleri; sanayilesme, kentlesme, niifus hareketleri, cevresel sorunlar, devlet
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anlayisinin degisimi, sosyal ve kiiltiirel degisimler, teknolojinin gelismesi,
haberlesme ve iletisim olanaklarinin cesitlenmesi gibi nedenlerle siirekli olarak

artmaktadir [31].

Yerel yonetimler, Avrupa Kentte Insan Haklarimi Koruma Sartrnda, kamusal
hizmetlerin niteligi ve gelistirilmesinden sorumludurlar. Ayrica kentlilerin kolay
erisilebilir ve licretsiz olarak faydalanilabilecek kamusal hizmetlerden yararlanma
haklar1 vardir. Yine bu sarta gore yerel yonetimler kamusal hizmetlerin kullanici
gereksinimlerine uygun ve etkili oldugunu garanti ederek bu konuda ayrimcilik
yapilmamasini icin gerekli Onlemleri alarak kapsayict uygulamalar
gerceklestirmelidir. Montreal Haklar ve Sorumluluklar Sartr’na gore, kamusal
hizmetler iyi kalitede, saygili ve ayrim yapilmaksizin saglanmali; esitlikci bir
sekilde dagitilmali ve kamu miilkiiniin temizligi saglanmalidir. Kent
organizasyonunda, Ozellikle belediye yapilarina ve servislerine kolay ulasim
saglanmali, kamusal hizmetlerin sunumunda ve kamusal alanlarin kullaniminda
kent halkinin cesitli ihtiyaclarin1 karsilayacak sekilde esneklige olanak
taninmalidir. Montreal Haklar ve Sorumluluklar Sartr’'na gore, kentlilere yeterli
miktarda kaliteli icme suyu saglanmali ve hicbir kentli ekonomik nedenlerden
dolay1 i¢me suyu kaynaklarindan mahrum birakilmamalidir. Diinya Kent Hakki
Sart'na gore, kamusal hizmetlerin issizler ve diisiik gelirli aileler tarafindan
karsilanabilecek iicretlerle sunulmasini saglanmalidir. Diinya Kent Hakki Sarti,
kamu hizmetlerinin halka en yakin idari diizeyde temin edilmesi ve uygulanmasi
gerekliliginden ve kentlilerin bunlarin yonetimi ve kontrolii iizerinde katilimlar1
olmas:1 gerektiginden bahsetmektedir. Kentler, kamusal ya da 6zel kuruluslar
tarafindan verilen kentsel servislerin niteligi ve fiyatlar ile ilgili olarak sosyal

kontrol sistemleri olusturmalhidirlar [17].

2.2.7 Ulasim Hakki

Erisebilirlik (accessibility), insan haklarinin ayrimcilik kadar sorunlu, hatta
ayrimciligr da kapsayan alanlarindan biri olarak son donemlerde insan haklari
yazininda ve uluslararas1 orgiitlerin calismalarinda hakli bir yer edinmistir.

Fiziksel cevre basta olmak iizere, sosyal, ekonomik, kiiltiirel ¢evreye ulasabilme,
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buralarda verilen hizmetlerden yararlanabilme imkanlarina sahip olmay: ifade
eden erisilebilirlik, cogu hakkin kullaniminda degerli bir unsur olarak kendini
gostermektedir. Engellilerin hizmetlere erisimi mevzu oldugunda, devletin
miidahaleleri 6nem kazanmaktadir. Ornegin fiziksel engelli bir kentlinin secme
hakkini kullanimini saglamak amaciyla devletin sandik basina erisime yonelik
biitlin tedbirleri almasi gerekmektedir. Yetersizligi olmayan vatandaslar icin engel
teskil etmeyen mekansal ozellikler ve ulasim, yetersizligi bulunan insanlar icin

haklarini kullanmalar:1 6niinde bir bariyer niteligindedir [32].

“Konusma dil icin neyse, yiirime eylemi de kent icin odur.” [33] Bu agidan
bakarsak, kentsel hizmetlerden veya olanaklardan yararlanmak kentte nefes
almaya benzetilebilir. Oturma, calisma, dinlenme ve dolasim alani olan kentte,
sadece hizmetlerden duyulan memnuniyet seviyesi degil, ayni zamanda
hizmetlere erisebilmek bunun yaninda, hizmetlerden yeterince yararlanabilmek
anlamindaki kentsel hizmetlere erisim hakkinin hayata gecirilmesi, kentsel yasam

kalitesinin de bir kanit1 olacaktir [10].

Avrupa Kentte Insan Haklar1 Koruma Sartr'na gore, kentte istenen bir toplu tasima
sistemi, tiim kent sakinlerinin hakkidir. Bunun icin kentler arasinda ve kent icinde
toplu tasima sisteminin herkes icin erisilebilir olmas1 gerekmektedir. Montreal
Haklar ve Sorumluluklar Sartrna gore, insanlarin kendi evlerine ulasimlarini
saglayan yaya yollarina veya bu yollara ulasacaklar1 kaldirim veya yaya yolu agina
ulagmalarini engelleyen bozukluklarin ortadan kaldirilmasi gerekmektedir.
Avrupa Kent Haklar1 Deklarasyonu’ na gore, biitiin kullanicilara seyahat 6zgiirliigii
ve kesintisiz hareket kabiliyeti taninmasi ve bunlar icinde uyumlu dengelerin
kurulmasi gerekmektedir. Kentler Diinya Kent Hakki Sarti’'na gore kentliler icin,
Odenebilir toplu tasima sistemleriyle kentin icinde o6zgiir hareket haklarini
saglamalidir. Kentler herkes icin erisilebilir toplu tasima sistemleri olusturmalidir.

Bu sistemler giiniin bazi saatlerini yalnizca yaya kullanimina birakmalidir [10].
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2.3 Mimarin Demokrasi Baglaminda Sorumluluklar:

Demokrasi kavrami, eger gercek manada diinya tarihi icerisinde gecirdigi evrime
uygun bir sekilde tanimlaniyorsa, her olcekteki mekanla giiclii bir bicimde bagh
olarak karsimiza cikmaktadir. Mekdnin olusumu veya iiretimi, doganin ve
toplumlarin katkisiyla yani insanin eliyle gerceklesmektedir. Mekan: (uzayi1 da
denebilir) en biiylik Olgekten, en kiiciik Olcege kadar bigcimlendirme
dogrultusunda, insanlik, devamli olarak teknoloji gelistirmekte ve bu teknolojinin
kaynagindaki etik ve diisiince/felsefe, bilim ile birlikte hizli bir bicimde cevrede
degisiklikler olusturmaktadir. Mekanda insanin eliyle gerceklesen degisim kisaca
mekan {iretimi, nasil ve ne icin iiretildigi sorusu sebebiyle, demokrasi kavramiyla
iliskilenmektedir. Uretilen her mekan, her boyutta, demokratik veya otoriter bir
sekilde, toplumsal kiiltiir/etik, farkli insanlar, insan gruplari iizerinde belirleyici

etkiler yaratmaktadir [1].

Mimarlar, kisisel pratiklerinde dogrudan kolektif bir bicimde dolayli olarak mekan
tiretimi ve kullanimui siireclerinde 6nemli bir role sahiptir. Mimarlik meslek etigi
Tepe’'nin acikladig1 gibi, mimarlarin “yapabilir olma”larinin, hangi durumda
“yapma”ya izin verip vermeyecegini veya yapmaya bir neden saglayip
saglayamayacagini, belirlemektedir. Bu nedenle mekanlarla ilgili olan insan
haklar1 normlarinin korunmasini 6nemli miktarda mimarin sorumluluklarini

iceren etik belgeler saglamaktadir [34].

“Hayat1 degistirmek icin (...) 6nce mekani degistirmemiz gerekir.” Lefebvre’ nin
bu climlesi insan hayatinda mekanin yerini aciklar niteliktedir. Bu insanlarin
arasinda farkli insanlik hallerinde bulunan, cesitli yetersizliklere sahip olan
dezavantajli kisi veya gruplara gore ise mekan, “normal” gelisim goOsteren
bireylerle karsilastirinca daha biiyiik anlamlar tasimaktadir daha 6nemli duruma

gelmektedir.

Yakin donem soOylemlerine gore mimarlik pratigi, ‘ortaklasma’ ve ‘ayrisma’nin
mekanini iiretebilecek bir giicli icermektedir. Mimarlik, iktidar ve giic iliskilerinin
yeniden iretiminin aracisi, kiiltiirel ve ekonomik catismalarin siyasi peyzajidir.

Diger taraftan mimarlik, karsi-giindelik hayati kurgulayabilen ve bizleri yeri
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geldiginde Ozglirlestirebilme yetisine sahip gizli bir kapasiteyi de
barindirmaktadir. Dolayisiyla, mimarlik pratigi vasitas: ile toplumsal siireclerin
kurucu “arketipleri” (kiiltiir, sinif, toplumsal cinsiyet, cinsellik, miilkiyet, tekil
birey/cemaat,) konu alinmali ve elestirel teorinin bize kattig1 araglar araciligiyla
usanmadan tartisilmalidir. Demokrasi ile ilgili konumuzun da, bu noktada
oneminin arttigini belirtmemiz anlamli olacaktir. Demokrasiye kosullanmis
mimari pratigimiz kolektivite ve bireysellik arasinda kendisini hangi saiklerle ve
nasil konumlandirmalidir? Hardt and Negrinin “Cokluk” isimli eserlerinde,
isttinde durduklar gibi 6zgiirliik ve demokrasi, gercek hayatta bireysel bir kavram
degil kolektif ve ortaklasilmis bir olgudur. Fakat bagnaz ve hegemonik ahlaki
kurumlar1 da ilga eden diizenleyici ve norm pratiklerden tiiretilmistir. Bu
noktadan hareketle, 6zgiirlestirici mimarlik pratigi ve demokratik cokluk ideali

arasinda yeni-tip orgiitlenmelerin arayis1 kacinilmazdir [35].

Her birey, farkli yeteneklerle diinyaya gelmis, farkli egitimlerden gecmis ve farkl
ihtiyaclarinin karsilanmasini isteyen, farkli kullanim kolayliklar1 arayan bireyler
haline gelmistir. Bu cerceveye bir de insanoglunun oldukg¢a genis bir cesitlilik
sergileyen profilini, cocuklari, yashlari, 6ziirlii insanlari, farkli boyutlari olan, ¢ok
kisa, cok uzun, zayif ya da kilolu insanlari, hasta ya da sakatlanmis insanlari,
hamile bayanlari, cocuklu anne ve babalari ve daha nice farkli insanlik durumunu
kattigimizda tasarimcilar ve mimarlarin sorumluluklarinin genis bir yelpazeye
hitap ettigi aciktir. Bir {iriinii ya da icerisinde yasanilan c¢evreyi tim bu farkl
yeteneklere sahip insanlar ve cesitli insanlik durumlarn icgin tasarlamak
miimkiindiir ve bu yaklasima evrensel tasarim adi verilmektedir. Evrensel tasarim,
“lirtinlerin ve cevremizin tiim yaslardaki ve farkli yeteneklerdeki insanlarin
olabilecek en biiyiik kitlesi tarafindan kullanilacak sekilde tasarlamak” olarak

tanimlanir [36].

Kullanilabilir ve erisilebilir bir mekani, her durumdaki kullaniciya “hos geldin”,
“Onemlisin”, “bu mekanda isteniyorsun” [37] mesajlar1 veren ve bu kullanicilarin
da yapili ¢evreden baskalarinin yardimina ihtiya¢c duymadan rahat bir sekilde

yararlanabilmelerini saglayan en 6nemli tasarim kriterlerindendir [38].
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Tasarim, biitiin kullanicilarin isteklerini esit bir bicimde degerlendirmeyi 6ngoriir.
Tasarimcilar, sadece ‘ideal’ olarak tamimlanan genc ve saglikli insan bedenini
kendilerine hedef almamali, yasam siirecinde cesitli zamanlarda gereksinimlerin
de farklilastigini g6z oOniinde tutarak kullanici grubu cesitliliginin farkinda
olmalidir. Gilintimiizde ortalama yasam siiresinin uzamasi, buna bagil yash
niifusun artmasi ve Kkisilerin alistiklar1 ortamlarda yas almayi istemeleri
tasarimcilar1 “herkes icin tasarim” prensibini ilke edinmelerine tesvik etmektedir.
Yaslilarin, c¢ocuklarin, hamilelerin, gecici sakatlik yasayan hastalarin, tam
yetkinlige sahip olmayan bedenlerin de tasarim iriinlerini, ideal olarak
tanimlanan diger grup ile aynmi verimlilikte kullanabilmesi gerekmektedir.
Mimarlik yoluyla farkli yetkinlikteki tiim gruplar kentsel demokratik haklarina

sahip olabilecektir.

Unutulmamalidir ki saglikli bir insan dahi yorgunluk, uykusuzluk, dikkat eksikligi
gibi nedenlerle dezavantajli duruma gecebilir. Sonuc¢ olarak biitiin kullanicilar
icinde bulunduklar1 durum nedeniyle birbirlerinden farkli olabilecegi i¢in tasarim
sirasinda hedef kitle olarak “herkes” temel alinmali kapsayici tasarim

amaclanmalidir.

2.4 Boliim Sonucu

Insan haklari, kente yonelik bir takim haklara deginse bile birbirini etkileyen
bireylerin olusturdugu somut olamayan bir toplumu temele almaktadir. Fakat
“kentli haklar1” kent icindeki insan1 konu aldig1 i¢in daha somuttur. Mimarlara;
insanlarin barinacaklari, egitim gorecekleri, yasayacaklari cevrelerin tasariminda
sO0z sahibi olmalari nedeniyle, bireylerin haklarini kullaniminin kisitlanmamasi
adina bir takim sorumluluklar yiiklenmektedir. Tasarimcilar, sadece ‘ideal’ olarak
tanimlanan genc¢ ve saglikli insan bedenini kendilerine hedef almamali, yasam
siirecinde cesitli zamanlarda gereksinimlerin de farklilastigini g6z 6niinde tutarak
kullanic1 grubu cgesitliliginin farkinda olmalidir. Yasglilarin, cocuklarin, hamilelerin,
gecici sakatlik yasayan hastalarin, tam yetkinlige sahip olmayan bedenlerin de

tasarim trlinlerini, ideal olarak tamimlanan diger grup ile ayni verimlilikte
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kullanabilmesi gerekmektedir. Mimarlik yoluyla farkli yetkinlikteki tiim gruplar

kentsel demokratik haklarina sahip olabilecektir.
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3

Farkl insanlik Hallerinden Biri Olarak Zihinsel
Engellilik Hali

Engellilik hali, zaman icinde farkl disiplinlere konu oldugundan, sosyolojik, tibbi,
politik acilardan aciklanarak farkli bicimlerde kullanilmakta ve bu baglamda
cesitli tanimlamar1 yapilmaktadir. Genel anlamda, engellilik hali, herhangi bir

sebepten dolayi, kisinin yetersizlige/farkliliklara sahip olmasidir [39].

Subasioglu'na gore engelli kavrami, herkes tarafindan biliniyormus gibi diisiiniilse
de, bir belirsizligin ifadesidir. Bireyin zihinsel ve fiziksel islevlerindeki bozukluk,
bunlarin tutum ve davranislarinda, hareket yeteneginde yarattig1 giiclik veya

eksiklik, o kisiyi toplumun diger bireylerinden farkli kilmaktadir [40].

Camkurt’a gore engellilik hali; fiziksel, ruhsal, medical, tibbi boyutlar1 olan ve
toplumsal ve bireysel sonuclari olan bir kavramdir. Engellilik halini anlayip
anlamlandirmak kadar onun ¢ok boyutlu ve karmasik yapisi nedeniyle kesin bir

tanimini yapmak da oldukca zordur [41].

Ozyiirek’e gore yetersizlik/giiclitk sonucunda bireyin, cinsiyetine, yasina, kiiltiirel
ve sosyal durumuna gore toplum tarafindan “normal” kabul edilen davranislari
sergileyememesi sebebiyle, bireyin genel uyum davranislarinda olusan sapmalar,

bireyde bir engellilik halinin olustugunu gosterir [42].

Diinya Saghk Orgiitii'niin tanimina gére ise; ‘engellilik’, sakatlik veya bir eksiklik
neticesinde, bir bireyde meydana gelen ve o bireyin cinsiyet, yas, kiiltiirel ve sosyal
durumuna gore normal sayilabilecek faaliyetlerde bulunma yetenegini sinirlayan

ve/veya Onleyen dezavantajli bir durumu ifade etmektedir.

Tiim insanlar esit dogar, egitim firsatlarinda ve topluma katilimda esit haklara
sahiptir. Fakat bazi kisi veya gruplar fiziksel ve biligsel farkliliklari, sosyal
durumlar agisindan bu haklara sahip olamamaktadir. Engelliler de bu grubun bir

parcasini olusturur ve siihesiz ki onlarin sorunlari, insan haklar1 sorunudur.
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Engellilikle ilgili 6nemli bir nokta, onlarin toplum icinde, “anlasilma”,

“farkindaligin yaratilmasi” gereksinilerinin karsilanmasi ihtiyacidir [43].

Farklilik/giicliik, her zaman bir engel olusturmayabilir. Ornegin; gérme kaybi olan
bir kisi, gozliik kullanarak normal yasantisina devam edebiliyor ve herhangi bir
sosyal, psikolojik ve egitsel destege ihtiyac duymuyorsa bu kisinin engelli
oldugunu soyleyemeyiz. Diger taraftan, eger kisi bazi 6zel arag gerece, egitimsel
baz1 6zel metotlara, yontemlere, ve psikologun, 06zel egitim uzmaninin,
O0gretmenin 6zel yardimina ihtiyac duyuyorsa, o zaman da o kisiye gérme engelli

diyebiliriz [44].

Bu noktada, engellilik halinin tanimini1 Amerikan Engelliler Dernegi, zihinsel veya
fiziksel farkliliklarin kisinin, bir veya birden ¢ok yasamsal aktivitesini (hareket, dil,

bagimsiz yasam becerileri, 6grenme vb.) kisitlamasi olarak ifade etmistir [45].

Bircok etmen engellilik halinin olusumuna sebep olabilir. Bireyin sahip oldugu
engelin tiirline gore bu etmenler degisiklik gosterebilmektedir. Bazi durumlarda
engelliligin nedeni belirsiz olmakla beraber giiniimiizde yoksulluk, savaslar,
yetersiz beslenme, saglik hizmetlerinden yeterince yararlanamama, niikleer
kazalar, yanls ila¢ kullanimi, hastaliklar, tehlikeli is kosullari, kazalar, dogumdan
sonra maruz kalinan bazi mikroplar ve kalitimla gecen hastaliklar gibi sebeplerle

engellilik hali olusabilmektedir [46].

Sonradan kazanilmis ya da dogustan gelen engellilik halinin kiiltiirel ve sosyal
anlami, toplumun engellilik hali olan kisiye bakis acisina ve bireyin engeline
yonelik tepkilerine gore sekillenir ki bu kiiltiirel anlam toplumlar arasi degisiklik
gosterir [47]. Engelliligin anlami, toplumdaki diger insanlarin engellilik hali olan
bireylere verdikleri tepkilerle ilgilidir. Eger bu tepkiler olumsuz olursa, yetersizligi
olan bireyler toplum icinde cesitli giicliiklerle karsilasabilmektedir. Ornegin cogu
ebeveyn, cocuklarinin bulundugu sinifa engelli bir ¢ocugun dahil edilmesini
olumsuz karsilamakta ve farklilig1 olan 6grencinin, “normal” gelisim gosteren
cocuklarinin 6grenme siireclerini yavaslatip kotii etkiledigini diisiinmektedir. Bu
tip veliler, 6gretmenlere ve okul yoOnetimine cesitli baskilarda bulunarak,

yetersizligi olan 6grencinin egitim hayatini olumsuz etkileyebilmektedir.
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Tiirkiye’ de ve diinyada dezavantajli diyebilecegimiz engelli kisilere yonelik
olumlu sayilabilecek gelismeler, yasal diizenlemelerle saglanmaya calisilmistir.
Gerek ulusal hiikiimetler gerekse uluslarasi oOrgiitler 6zellikle yirminci yiizyil
ortalarindan itibaren konunun Onemini kavrayabilmistir. Ulusal ve uluslarasi
cesitli sosyal politikalar iiretip yasal diizenlemelerle dezavantajli gruplarin temel
insan haklarindan yararlanabilmeleri, hayata siki sarilmalar1 ve bunlardan daha
onemlisi de mutlu ve iireten bireyler olup iilkelerinin degerlerine katki
saglayabilen hale gelmelerini saglamak, {iilkelerin anayasal oncelikleri arasinda

yerini almistir [48].

Diinya iilkeleri son yillarda, toplumsal yasam icinde biitiin engel tiirleri icin,
engelli bazli ayrimcilikla miicadele etmek ve toplumsal farkindalig1 arttirmak icin
bilgiye erisim, ekonomi, sosyal politikalar, engelli katilimli egitim gibi modeller
olusturulmasi gerektigi konusunda birlesmektedir [49]. Bizim iilkemizde de
farlilign olan bireyler toplumla biitiinlesme konusunda yogun sorunlar

yasamaktadir.

Diinya Saglik Orgiitii'niin verilerine gore, herhangi bir toplumun yaklasik % 10’u,
diinya niifusunun yaklasik bir milyar kisisini engelli bireyler olusturmaktadir [50].
Diinya Bankasi’'nin verilerinde diinyadaki en yoksul toplumlarin niifusunun %
20’si engelli kisilerden olusmaktadir [51]. Engellilik hali, yoksullugun hem sonucu

hem nedeni olarak degerlendirilmektedir.

En yaygin olarak benimsenip kullanilan zihinsel engellik hali tanimi, American
Association of Mental Retardation (AAMR) komitesinin 1992’ de yaptig1 tanimdir.
Zihinsel yetersizlik, “Zeka geriligi, hem zihinsel islevler, hem de kavramsal, sosyal
ve pratik uyum becerilerinde anlamli sinirliliklar goriilen bir yetersizlik olarak
nitelendirilmektedir. Bu yetersizlik 18 yasindan oOnce ortaya cikmaktadir”

seklindedir [52].

Genetik yaklasimda, engellilik hali biyolojik bir hastalik gibi goriilse de sosyal
yaklasimda cevresel etmenler oldukca 6nemlidir. Farkliliklar1 olan kisiler, uyum
becerilerini, benlik saygisin1 gelistirebilecek destek calismalarina ve egitime ayni

zamanda sosyal gelisimlerine katki saglamak acisindan akranlariyla iliskide
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olabilecekleri sosyal ortamlarin olusturulmasina ihtiyac duymaktadir. Bunun
yaninda farkliligi olan bu kisilerin ailelerinin de ekonomik, psiko- sosyal, duygusal
olarak desteklenme, gelecegi planlama ve bilgilendirilme gereksinimleri

bulunmaktadar.

Her bireyin yetersizliginin kendisine has olmasina karsin, tanilanmasi,
ihtiyaclarinin tespit edilmesi, egitimlerinde daha uygun diizenleme ve planlama
calismalarina yol gosterici olmasi acisindan ortak ozellikleri ve egitim
gereksinimlerine gore siniflandirma yapilmasi gerekliligi aciktir. Farkli nedenler

sebebiyle olusan engellilik hallerini su sekilde siniflandirmamiz miimkiindiir:

o zihinsel engellilik hali

o gorme engellilik hali

o isitme ve konusma engellilik hali

» ortopedik engellilik hali

o dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozukluguna sahip olma hali

o 0Ozel 6grenme giicliigiine sahip olma hali

o duygusal, davranissal ve sosyal uyum giicliigiine sahip olma hali
 otistik 6zellikler gosterme hali

e {stiin zeka ve iistlin yetenege sahip olma hali

Kapsayicilik calismalarinda bu farkli hallerin hepsinin gézoniinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Gelisimsel farklilik tiirlerinden biri olan zihinsel engellilik hali

gosteren bireyler bu calismanin sinirliliklar: dahilindedir.

3.1 Zihinsel Engellilik Hali ve Gereksinmeleri

Bazi cocuk ve gencler sosyal, akademik ve 6zbakim becerilerinde akranlarindan
onemli Ol¢lide geri kalabilmektedir. Bu bireylerin farkliliklari, insanlar tarafindan
kolayca farkina varilabilir 6zellik gostermektedir. Gelisim seviyelerindeki
farkliligin acik oldugu bu c¢ocuk ve gencler icin zihin engellilik halinin nasil
tanimlandigi 6nemli degildir. Fakat bu durumda olan bireyler zihinsel engellilerin
oldukca kii¢iik bir boliimiinii olusturmaktadir. Zihin engellilik halinin biiyiik bir

boliimiinii akranlarindan hafif derecede farklilik gosteren cocuk ve genc bireyler
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olusturmaktadir. Bu bireylerin farkliliklar1 kolaylikla tanilanamaz. Boyle bir
durumda ihtiya¢ duyduklar1 6zel hizmet ve/veya egitim programlarindan
yararlanamazlar. Bu nedenle zihin engellilik halinin tanilanmasi Onemli

olmaktadir [53].

Zihinsel engellilerin de “normal” kabul edilen saglikli bireylerde oldugu gibi temel
psikolojik, duygusal, sosyal ihtiyaclar1 vardir. Fakat uyumsal becerileri tam olarak
yerine getirmede gliclik yasamalari cevreyle iliskilerini olumsuz yonde

etkilemektedir.

Sosyal etkilesim insan hayatinda 6énemli bir yere sahiptir ve sosyal yeterliligin bir
sonucudur. Sosyal beceri ise daha genis bir alan olan sosyal yeterlilik kavraminin
bir parcasimi olusturmaktadir. Sosyal becerilerde giicliik yasayan bireyler,
hayatlar1 boyunca mesleki yasamlarinda, kisiler arasi iliskilerinde, davranisgsal ve
duygusal alanlarda cesitli problemlerle karsilasmaktadirlar. Zihinsel engelli
bireylerin sosyal becerilerde yasadiklar1 giicliikler cesitli nedenlerden
kaynaklanmakta ve bu nedenlerin basinda bilissel ve davranigsal yondeki
sinirhiliklar: gelmektedir. Bu nedenle 6grenmeleri zaman alic1 ve giictiir. ZIhinsel
farkliligi olan bireylerin bilissel alandaki yetersizlikleri onlarin hangi ortamda
nasil davranacaklarini bilememelerine neden olmaktadir [54]. Bu sebeple zihinsel
farklilig1 olan cocuk uyumsal becerilerini yiikseltmek adina destek calismalarina

ve egitime ihtiya¢ duymaktadir [55].

Farkliligi olan cocuklarin, engelli olmayan akranlar1 tarafindan kabul
edilmemeleri, “normal” gelisim gosteren cocuklardan daha fazla reddedilmeleri,
ayristirilmalar1  sosyal becerilerinde yasanan sikintilarin bir diger nedeni
olmaktadir. Toplumun en cok dislanan kesimini engelli bireyler olusturmaktadir.
Bu kisiler genellikle yoksulluk ve adaletsizlik icinde yasamaktadir. Kendini ifade
etme eyleminden yoksun birakilmakta, bilgiye, sanata, aile yasamina, spora

ulasimlar kisith olmaktadir [56].

Sucuoglu ve Ciftcinin arastirmasinda; zihinsel yetersizli§i olan bireylerin
akranlanyla karsilastirildiginda sosyal gelisimlerinin daha yavas ve geri oldugu

icin yas olarak kendilerinden kiiciik yani sosyal diizeyde benzerlikler gosterdikleri
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kisilerle iligski kurmay1 tercih etmekte oldugu goriilmektedir. Bu nedenle sosyal
gelisimlerini saglamak acisindan akranlariyla iliski kurabilmelerinin miimkiin

olacagi sosyal ortamlarin olusurulmasina ihtiya¢c duymaktadirlar [55].

Egitimlerinde profesyonel meslek elemanlarinin katkilar1 yaninda, ailelerinin aktif
katilimlar1 da zihinsel yetersizligi olan kisilere sosyal becerilerin 6gretilmesi
yoniindeki gereksinimler arasinda yer almaktadir. Ailelerin farkliligi olan
cocuklarina destek olabilmesi icin, kendilerinin de ekonomik ve sosyal destek

almalar1 gerekebilmektedir.

Diger bir yandan bireylerin topluma, giindelik yasam ve aktivitelerine
katilimlarinda belirleyici rol oynayan durum, yapili cevremizin nasil
tasarlandigidir. Icinde yasadigimiz yapili cevrenin, farkliliklara sahip gruplar da
dahil olmak {izere tiim toplumun ihtiyaglarina uygun olarak tasarlanmamasi, bazi
gruplarin pek cok alani kullanmasini engellemekte ve boylece onlar1 sosyal ve
toplumsal yasamdan dislamaktadir. Farkliligi olan bu bireylerin de ihtiyaglar
karsilanarak olusturulan cevreler, herkesin esit haklarda sosyal yasama
katilimlarin1  saglayabilmektedir. Bu durumda farkliligi olan bireylerin
gereksinimlerinin basinda her anlamda o6zgiirliik ve esitlik haklarini saglayacak

kapsayici mekanlarin olusturulmasinin geldigi soylenebilmektedir.

3.1.1 Zihinsel Engellilerin Gelisim Ozellikleri

Zihinsel farkliligi olan c¢ocuklarin gelisimleri, “normal” gelisim gOsteren
akranlarinin gelisimlerinden farkliliklar gostermektedir, belli bir kiiltiirel alanda,
sosyal birliktelik standartlarina ve cevrenin degisen kosullarina uyum saglamada
zorluk cekebilmektedirler. Uyum saglayabilmek icin gerekli olan tepki
mekanizmasini harekete gecirecek ve gerekli reaksiyonu verecek zihinsel

yeteneklerinde biiyiik bir azalma goriilmektedir [57].

Zihinsel farklilik seviyesi arttikca 6grenme de o oranda yavas gelismeye baslayip
zorlasmaktadir. Somut kavramlar daha iyi ve kolay anlasilmakta, alg1 diizeyleri
basit seviyelerdedir. “Normal” gelisim gosteren c¢ocuklara gore zihinsel farklilig

olan cocuklar daha cabuk yorulmaktadir. Psikolojik 6zellikleri bakimindan normal
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gelisim gosteren kisilerden farkli olmamakla birlikte, zihinsel farkliligi olan

kisilerde basarisiz olma beklentisi, diisiik benlik, 6grenilmis caresizlik, kendini

yonlendirmede yetersizlik, diisiik 6grenme giidiilenmesi, sorumluluk almama, gibi

egilimlerin oldugunu gosteren arastirmalar mevcuttur.

Zihinsel farklilig1 olan bireylerin genel 6zellikleri su sekilde 6zetlenebilir:

Sik saglik problemleri yasarlar.

Bedensel gelisimleri akranlarina gore daha geridir.

Kiiciik ve biiyiik kas gelisimleri ‘normal’ gelisim gosteren yasitlarina gore daha
yavastir.

El g6z koordinasyonu saglamakta zorluk yasarlar.

Akademik kavramlari1 cogunlukla gec ve zor 0grenirler.

Dikkat siireleri kisadir ve genellikle dikkatleri daginiktir.

Gesitli durumlar1 ve olaylar1 algilamada, genelleme yapmada, 6grendiklerini
baskalarina aktarmada giicliik cekerler.

Gec konusurlar ve genellikle dil gelisimleri yasitlarina kiyasla daha yavastir.
Degisen kosullara ve karsilastiklari yeni durumlara ayak uydurmada
zorlanirlar.

Monoton isleri yapmaktan hoslanirlar.

Kendisinin ve cevresindeki diger insanlarin duygularini anlamada ve yiiz
ifadelerini ayirt etmekte zorlandiklar i¢in duygu ve diislincelerini acgikca ve
0zgir bicimde ortaya koyamazlar.

Hafizalar zayiftir, kisa siirede unuturlar.

Zihinsel gelisimleri yavas oldugu icin cogunlukla kendilerinden yasca
kiictiklerle arkadas olurlar.

Kurallar1 anlamakta giicliik yasarlar.

Sosyal iligkilerinde bencil olduklarindan bir gruba ait olma becerileri sinirhdir,

arkadaslik kurmada zorlanirlar ve kurduklar arkadasliklar kisa siirelidir [58].

Zihinsel farklilig1 olan bireylerin 6zellikleri; kisisel gelisimleri, ailenin ve cevrenin

ilgisi, egitim durumu ve engel derecesi gibi faktorlere bagli farkliliklar

gosterebilmektedir.
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3.1.1.1 Fiziksel ve Psiko-Motor Gelisim Ozellikleri

Zihinsel farkliligi olan bireylerin fiziksel goriiniislerindeki farkliliklar, engelin

derecesine bagli olarak degisiklik gosterebilmektedir.

Hafif zihinsel farklilik halindeki cocuklarda motor becerileri ve goriiniislerindeki
farklihigin yok denecek kadar az olmasinin yaninda agir ve orta diizey zihinsel
farklilik hali olan ¢ocuklarin goriiniislerinde bir takim farkliliklarin olmasi ihtimali
ylikselmektedir. Fakat bu durum down sendromlu c¢ocuklarda degisiklik
gostermektedir. Bu cocuklar; eklemlerin asir1 derecede hareket ettirilebilir
olmasina neden olan hiper esneklik , kisa ve genis eller, zayif adale, kisa parmakl
genis ayaklar, kisa boyun, diiz burun kopriisii, viicut ve kafa arasindaki oran firkin
biiylik olmasi, kiiclik kulaklar, kiiclik kafa gibi kendine has fiziksel 6zelliklere
sahip olmaktadir. Ayrica, bu ¢ocuklarda dis ve i¢ organlarda cesitli zedelenmeler,
kalp yetmezligi, sasilik, dis ciiriikleri, konusma ve isitmede problemler de kendini
gostermektedir. Enfeksiyonlara karsi direngleri diisiik oldugundan down
sendromlu ¢ocuklarinlarin solunum problemleri ve durus kontrolii neticesinde de
kafada hiperuzama meydana gelme ihtimalleri yiiksek olmaktadir [59]. Bu
ornekler de fiziksel goriiniislerinin mental seviyeye baglhh degistigini

gostermektedir.

Zihinsel farklilig1 olan ¢ocuklarda fiziksel gelisim ilk yil oldukca yavas ilerlemekte,
bu cocuklarda her gecen ayda motor gelisiminde gerilik belirginlesmeye
baslamaktadir.  Baglarim1  zamaninda dik  tutamayislari, zamaninda
yliriyememeleri ve  dislerinin zamaninda c¢ikmamast buna  Ornek

gosterilebilmektedir [60].

Gilig, denge, hiz, esneklik, dayaniklilik vb. fiziksel ve motor uyum faktorleri
yoniinden “normal” gelisim gosteren cocuklardan daha zayif kaldiklar
bilinmektedir. Rarick ve Dobbins’in (1972) yaptiklar: bir caligsma zihinsel farklilig
olan cocuklardaki yas artis1 ile performans artisi arasindaki beklenen gelismenin

saglanamadigini ortaya cikarmistir [61].
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3.1.1.2 Dil Gelisim Ozellikleri

Zihinsel farklilig1 olan ¢ocuklar konusmay1 6grenirken, “normal” gelisim gosteren
cocuklarin 6grenme evreleriyle ayni evrelerden ge¢mektedir fakat “normal”
gelisim gosteren akranlarina gore ya konusmalar1 daha gec gelismekte ya da daha

fazla konusma problemi yasamaktadir.

Hafif zihinsel farkliligi bulunan cocuklar, sozciiklerdeki bazi sesleri atlama, ses
ekleme ya da sesleri yanlis soyleme gibi konusma bozukluklar1 gostermekte, sozli
talimatlar1 ve gorevlerin nasil yiiriitiilecegine dair aciklamalar1 anlamakta giicliik
cekmektedir. SoOzciik dagarciklar1 yetersizdir, yaslarina uygun cilimleler
kuramazlar, sozciikleri yanlis kullanirlar. Fakat sinirli kelimelerle de olsa
konusarak cevrelerindeki insanlarla iletisim kurabilmektedirler. Orta ve agir
zihinsel farkliliklara sahip cocuklar ise bunlara ek olarak, daha sinirl sozciikler ve
climlerle istek ve diisiincelerini ifade etmektedir. Bu cocuklar; isteklerini ifade
etmek i¢in, konusmanin hic olmadig1 ya da cok sinirli oldugu durumlarda isaretler

ya da sesler kullanabilmektedir [44].

3.1.1.3 Bilissel Gelisim Ozellikleri

Bilis; dikkat, hafiza, okuma/yazma, problem ¢6zme, hatirlama, yaraticilik gibi

ozellikleri icine alan ve genis bir alan olan zihinsel aktiviteleri igerir.

Bilissel gelisim; insanin diinyaya gelmesiyle baslayip cevresindeki diinyayi
anlamasina ve diinyayla etkilesimini saglayan bilgiyi edinip saklamasina,
kullanmasina, yorumlanip yeniden diizenleyerek degerlendirilmesine katkisi olan
ve biitiin zihinsel islemleri icine alan bir gelisim alanidir. Biligsel gelisimdeki amac,
mantiksal kararlar verme, kurallar1 daha yiiksek ve karmasik yapida orgiitleme,
soyut akil yiiriitme olarak kabul edilmektedir. Piaget; bilissel gelisimi, “insanin
dogumundan o6liimiine kadar farkli mertebelerden gecip niteliksel olarak diizenli

olarak degisime girmesi” olarak tanimlamaktadir [62].

Zeka ile bilissel gelisim birbirine destek vericidir. Bilissel etkinlikler zeka gelisimini
arttirdigindan zeka seviyesi bilissel etkinlikler sonucunda ortaya cikmaktadir.

Cocuklarin  gelisimsel  yetenekleri ~ ayni  yaslarda aym1  seviyede
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gelismeyebilmektedir, baz1 cocuklar diger yasitlarina gore daha dezavantajh

olabilirken bazilar1 da daha avantajli olabilmektedir [62].

Hafif ve orta diizeyde zihinsel farklilik gosteren cocuklarda var olabilen bilissel
yetersizlik hali akademik basarilarini olumsuz etkilemekte, “normal” gelisim
gosteren akranlarindan akademik anlamda geri kalmalarina neden olmaktadir.
Zihinsel farkliliga sahip ¢ocuklar1 “normal” gelisim gosteren cocuklardan ayiran
ozelliklerin basinda 6grenme kabiletlerindeki geri kalma durumu gelmektedir.
Engellilik halinin seviyesi arttikca egitim alanindaki yardima gereksinim duyma
durumu da artmaktadir. Zihinsel farkliliklara sahip olan 6grenciler “normal”
gelisim gosteren akranlarinin neredeyse kendi kendilerine 6grendikleri bir cok

bilgi ve davranisi 6grenmede zorluk yasayabilmektedir [63].

Zihinsel farkliligi olan cocuklar egitilirken, temel egitim siniflarda akranlariyla
kaynastirilmalar cok énemlidir. Ozel egitimle desteklenmis kaynastirma egitimine
alinmis egitilebilir zihinsel engelli cocuklarda oOnemli basarilar ortaya
cikabilmektedir. Kaynastirma yoluyla egitilmis c¢ocuklarin 6zel egitim
okullarindakilere gore akademik anlamda daha basarili olduklari belirtilmektedir.
Zihinsel farkliliklara sahip cocuklarin kendilerine uygun olan destek hizmeti
kaynastirma tiiriiyle egitimde akranlariyla biitlinlestirilmesi saglanabilmektedir

[62].
e Dikkat

Zihinsel farkliliklar1 bulunan cocuklarin, 6grenme sirasinda karsilastiklari en
onemli sorunlardan birisi dikkat eksikligi sorunu olarak karsimiza cikmaktadir.
Ogrenme esnasinda sabirli olmadiklari ve cabuk yorulduklar icin zihinsel
farkliliklar1 olan bireyler bir olaya kisa siireli odaklanabilmekte ve onlarin
dikkatleri cok cabuk dagilabilmektedir. Bu sekilde dikkatlerinin dagilmasinin
nedeni 6grenme esnasinda sabirli olmamalari ve ¢cabuk yorulmalaridir. Bu yiizden
zihinsel yetersizligi olan cocuklar motivasyon eksikligi cekmektedir. Bunun
yaninda gecmislerindeki basarisizliklardan kaynakli kendine giivenmeme hissi,
O0grenmelerini negatif anlamda etkilemektedir. Bu dogrultuda yapilmis

arastirmalara gore, bu cocuklar sik sik basarisiz olduklarindan motivasyon
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eksikligi cekmektedir ve bundan dolayr baska kisilerin yardimi olmadan
problemleri ¢6zememekte ya da problemi cozseler bile sonucun dogrulugu
konusunda kendilerine giivenmemektedir [64]. Bu durumu oOnlemek icin
ogretmen ile birebir egitim yapilmali ve ¢cocuk basarisiz olsa bile 6gretmenin o
anda miidahaleyle cocuga destek olup motivasyonunu kaybetmemesini saglamasi

gerekmektedir.
e Bellek

Zihinsel engellilerin giicliik yasadig1 oOzelliklerinden bir tanesi de 6grendikleri
bilgileri hafizalarinda tutmakta zorluk cekmeleridir. Zihinsel farkliligi olan
cocuklarda, hem kisa hem de uzun siireli bilgileri akilda tutmada sorunlar
yasanmaktadir. Bunun sebebi bu ¢ocuklarin belleklerinde bilgi tutma stratejilerini
kullanmamalaridir. Giinkii bu ¢ocuklar sakladiklar bilgiyi, kisa siireli bellekten
uzun streli bellege gecirmekte oldukca giiclik cekmektedirler. Yapilan
arastirmalar zihinsel farkliligi olan ¢ocuklarin, gorsel hafizalarinin daha giiclii
oldugunu, gorsel olarak ogretilen bilgileri daha uzun siirede hafizalarinda

tutabildiklerini gostermektedir [64].
e Hafiza

Genelleme, o6grenilmis bilgileri yorumlayarak degisik alanlarda kullanma
yetenegidir. Zihinsel farkliligi olan cocuklarin diger bir problemini de okul
ortaminda oOgrendikleri becerileri, ev ortaminda ve toplumda genellemeyle
uygulamada zorlanmalari olusturmaktadir. Bunun sebebi ev ve toplum ortaminin

bu ¢ocuklara, okula oranla daha karmasik gelmesi gosterilmektedir [65].

3.1.1.4 Sosyal ve Duygusal Gelisim Ozellikleri

Sosyal beceriler, toplum ve ev ortaminda ortaya konan davranis ve tavirlarin nasil
gerceklestirilmesi gerektigi seklinde tamimlanmaktadir. Bunlar toplumdan
topluma degismekte ve zihinsel farkliligi olan bireyler bu davranislar
gerceklestirmede giicliik yasayabilmektedir. Sosyal beceriler kapsaminda, yabanci
insanlara giivenebilme, cevrede insanlarla iletisim kurup etkilesime girme, baska

cocuklarla oyun oynama, kisilerinin davranislarin1 sorgulayarak gerektigi zaman
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karsi cikabilme, hem grupla hem de bireysel olarak uyumlu calisabilme, insanlara
saygili davranma, kendini bagkalarinin yerine koyup onlar1 anlayabilme, gibi

cesitli davranislar 6rnek verilebilmektedir [66].

3.1.2 Zihinsel Engellilik Halinin Simiflandirilmasi

Zihinsel farklilig1 olan kisilerin 6zellikleri kendi iclerinde cesitlilik gostermekte
oldugundan zihinsel engellilik halinin siniflandirilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu simiflandirma kapsaminda farkli yaklasimlar bulunmakla birlikte 2000’li
yillardan o6ncesinde yaygin olarak psikolojik ve egitsel acidan degerlendirildikleri

siniflandirmalar karsimiza ¢ikmaktadir.

Psikolojik siniflandirma yaklasiminda gruplamalar gosterilen davranislar goz
ontinde bulundurularak olusturulmaktayken egitsel siniflandirma yaklasiminda

egitim ihtiyaclarina gore olusturulmaktadir [53].

Egitsel simniflandirma; zihinsel farkliligi olan c¢ocuklarin neyi 6grenip
ogrenemeyecekleri, ne seviyede oOgrenecekleri Olciitlerine gore onlar
gruplamaktadir. Bununla birlikte gruplarin olusturulmasinda zeka bolimii

puanlar1 da kullanilmaktadir.

Klasik egitsel smiflandirmada zihinsel farkliligi olan cocuklar c¢ogunlukla
egitilebilir, 6gretilebilir ve bir merkezde siirekli bakima ihtiyacgli olmak iizere iic
gruba ayrilmaktadir. Ancak son zamanlarda demokratik egitim anlayis
kapsaminda “herkes icin egitim” ve “egitimde esitlik” anlayisinin yayginlasmasi,
bunun yaninda klinik bakima ihtiyacli grubun davranis degistirme calismalarina
olumlu yanitlar vermesi neticesinde bu gruba giren cocuklarin da egitim
olanaklarindan yararlanabilmesinin onii acilmistir. Bu gelismelerin bir sonucu
olarak kurumluk ya da bagimli grubun adi psikolojik siniflandirma sisteminde
oldugu gibi agir ve cok agir derecede zihinsel engelliler olarak degistirilmistir

[53].
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Tablo 3.1 Zihinsel engellilik halinin psikolojik ve egitsel yaklasimlara gore
siniflandirilmasi [67]

Simiflandirma Zeka Bolumi Puanlari
Yaklagimi

80| 75|70 65|60 |55|50|45|40|35|30|25|20|15] 10

Psikolojik Hafif Orta Agir Gok Agir

Egitsel Egitilebilir Ogretilebilir Agir ve Cok Agir

Egitilebilir zihinsel engellilik hali; zekd boliim puanlar1 45 ile 75 arasindadir.

Matematik, okuma- yazma gibi temel akademik becerileri 6grenebilecek olan
zihinsel engellilik halini kapsamaktadir. S6zel yonlendirmeleri anlarlar. Sosyal

uyumda sinirhl seviyede giicliik yasarlar [68].

Ogretilebilir zihinsel engellilik hali; zeka béliim puanlar1 35 ile 44 arasindadir.

Rehabilitasyon ve 0Ozel egitime ihtiyac duyan ve gilinlilk yasam aktivitelerini,
O0zbakim becerilerini ve sosyal davranislar1 aldiklar1 egitimle 6grenebilecek olan

zihinsel farklilik halinde bireyleri kapsamaktadir [69].

Klinik bakima ihtiyach zihinsel engellilik hali; zekd boliim puanlar1 0 ile 25

arasinda olup, hayata hicbir sekilde uyum saglayamayan, saglik kurumlarinda

devamli bakima gereksinimi olan zihinsel engellileri kapsamaktadir [68].

Psikolojik siniflandirma kapsaminda ise zihinsel farklilik halleri, hafif, orta, agir,

cok agir olmak {izere dort gruba ayrilmaktadir.

Hafif derecede zihinsel engellilik halinde; zeka boliim puanlar1 50-55 ile 70

arasindadir. Bu cocuklar yasitlarina gore daha zor 6grenirler. Dikkatleri daginik,
kisa siirelidir. Grup etkinliklerine katilimda ve kurallara uymakta giicliik cekerler.
Kendilerine giivenleri az olup erken egitimle basarili olabildikleri

goriilebilmektedir [70].

Orta derecede zihinsel engellilik halinde; zeka boliim puanlar1 35-40 ile 50-55

arasindadir. Engelleri genellikle okul oOncesi donemlerde fark edilmektedir.

Yaslarn ilerledikce yasitlariyla aralarindaki farkliliklar belirgin olarak artmaktadir.
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Yasitlarina gore motor gelisimleri daha geridedir, sosyal, duygusal alanlarda ve dil
gelism alanlarinda gecikme vardir, davranis problemleri goriilebilir. Sosyal
kurallar1 6grenip uygulamalari zayiftir. Alti- on sekiz yas arasinda 6zbakim ile ilgili
becerileri ve basit akademik bilgileri 6grenebilmektedir. Genellikle anne-babanin
egitimi ve yeterli diizeyde egitim firsat1 ile birlikte giinliik yasamlarinda kismen

bagimsiz olabilmektedirler [68].

Agir derecede zihinsel engellilik halinde; zeka boliim puanlar1 20-25 ile 35-40

arasindadir. Ciddi bir sekilde konusma- dil gelisim bozuklugu, duygusal, sosyal,
ve davranis problemleri goriilebilmektedir. Bakimlari icin devamli olarak birisine
ihtiyac duyarlar. Algisal yetenekleri cok zayiftir, s6zel yonergeleri anlamakta
oldukca giicliik cekerler. Cok basit bir dille cevrelerindeki insanlarla iletisim

kurabilirler [71].

Cok agir derecede zihinsel engellilik halinde; klinik bakima gereksinim duyan
bireyler, zekd boliim puanlari 20-25’in altinda olan gruptur. Tam bir denetim
gereklidir. Ozbakimlarini gerceklestirmeleri imkansizdir. Konusamazlar, cevreye

ilgileri yoktur, genellikle birden ¢ok engellilik durumlari vardir [72].

1970'li yillarin oncesinde yapilmis siniflandirma ve tanimlar sadece ZB puanini
oOlciit olarak ele almakta oldugundan bireylerin zihinsel farkliliklarini agiklamakta
yetersiz kalmakta ve bireyin ihtiya¢ duydugu yardimin profilini olusturmada
yardimci olamamaktadir. Bu nedenle yeni yaklasimlarda ihtiyac duyulan
yardimlar yogunluk diizeylerine gore tamimlanip simiflandiriimaktadir. Bu

siniflandirma seklinde asagidaki dort boyut dikkate alinmaktadir:

* Boyut I: Zihinsel Islevler - Uyumsal Beceriler

e Boyut II: Psikolojik - Duygusal Ozellikler (davranis problemleri gibi)
e Boyut III: Bedensel - Saglik - Nedensel Ozellikler

* Boyut IV: Cevresel Ozellikler [73].

Seyrek: Her zaman yardima ihtiyac yoktur. Sadece yasamin gecis donemlerinde
(yeni bir okula baslama) kisa zamanli yardima gereksinim vardir. Zaman zaman

yardimlar diisiik ya da yiiksek yogunlukta olabilir.
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Sinirli: Uzunca bir zaman yardima gereksinim vardir fakat bu yardim seyrek olarak
yapilan yardimdan daha yogundur. Yogun yardim diizeyine oranla daha az

personele ihtiyac¢ vardir.

Yogun: En azindan belirli ortamlarda (okul gibi) devamli yardima gereksinim

vardir. Yardim belirli bir siireyle sinirli degildir ve uzun siirelidir.

Yaygin: Yiiksek yogunlukta ve siirekli yardima gereksinim vardir ve diger yardim

seviyelerinde oldugundan daha fazla personeli gerektirmektedir.

Bu siniflandirmada bireylerin ihtiyaci dahilindeki yardimin tipi ve yogunlugu tiim
boyutlarda bunun i¢in gelistirilmis bulunan degerlendirme araclariyla ayrintil bir
bicimde degerlendirilmektedir. Sonug olarak gilintimiizde, zihinsel farklili§1 olan
bireylerin engellilik halinin agirlik derecelerine gore; egitilebilir, 6gretilebilir, agir
ya da hafif, orta, agir seklinde smiflandirilmasi yaklasimindan vazgecilmis

goriilmektedir [73].

3.1.3 Zihinsel Engellilik Hali ve Egitim

Toplumumuzda cogunluktan farkli olmak degisik alanlarda cesitli giicliikler
yaratabilmektedir. Farkliligi olan birey, kendisinin toplumun bir parcasi oldugunu
algilayamayip cevresinden kendisine dogru vyollanan uyarilari, ¢ogunlugu
olusturan grubun kullandig1 olagan yontemlerle alamayan ya da kendisini olagan
yontemlerle ifade edemeyendir. Bilgiye erisimde ¢ok yavas veya tam tersi cok hizl
olabildikleri icin egitim ortamlarinda onlar adina 6zel uyarlamalar yapilmasi
gerekmektedir. Bu sebeple farkli olup, gereksinimleri siradan yollarin disinda
karsilanmasi gerekmekte olan bu olagan disi ihtiyaclar1 olan cocuklarin kimler
oldugunu, tamimlamalarinin nasil yapilmasi gerektigi, ihtiyaclarinin nasil

karsilanacagi dikkatli bir bicimde ele alinmas: gerekli hususlardir [60].

Yasamimiz siiresince her alanda karsimiza cikan zihinsel engellilik halindeki
bireyler; toplumsal 6n yargi ve bilgisizlikten kaynakli yanlis yaklasimlar sebebiyle
topluma uyum saglamakta zorlanmaktadir. Bu 6n yargilarin basinda zihinsel
farkliliklar1 olan bireyler icin hicbir seyin yapilamayacagi, egitilemeyecekleri

inanci gelmektedir [53].
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Temel egitim bir insan hakkidir ve her bireyin egitim alma hakkini 0zgiirce
kullanmasinin saglanmasi devletin temel gorevleri arasinda bulunmaktadir. Uygar
ve gelismis bir toplumun temelini egitimli bireyler olusturmaktadir ve Mustafa
Kemal Atatiirk’iin soyledigi gibi egitimde feda edilecek tek bir fert dahi yoktur.
lIkogretim cagmna gelmis bulunan her cocuga temel egitim olanaklarinmn
saglanmasi giintimiizde dikkatle ele alinmasi gereken 6nemli konulardan birisini

olusturmaktadir.

Biitiin insanlarin egitiminde oldugu gibi zihinsel farkliliklara sahip bireylerin
egitiminde de, onlarin ileriki zamanlarda bagka insanlara bagimli olmadan
yasamlarimi siirdiirebilmeleri, toplumla biitiinlesmeleri ve kendi kendilerine
yeterli pozisyona gelmeleri amaclanmaktadir. Bu amaca ulasilmasi, Kkisinin
bireysel farkliliklar1 dogrultusunda yapabildikleri dikkate alinarak egitim
ihtiyaclarinin belirlenmesi ve ihtiyaclarina uygun egitim ortamlarinin hazirlanip

sunulmasiyla miimkiin olabilmektedir [74].

Farkliliklara sahip cocuklar i¢in var olan egitim ortamlari, kendileri gibi “farkli”
akranlan igin acilmis, “normal” gelisim gosteren akranlarindan ayri egitim
aldiklar1 ayr1 egitim ortamlar1 ve “normal” gelisim gosteren Ogrencilerle birlikte

egitim aldiklan birlikte egitim ortamlandir [75].

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde [76], zihinsel farklihklara sahip
O0grencinin yerlestirme hizmetleri, “en az kisitlanmis egitim ortami” ilkesi dikkate
alinarak onun tanilamalarina bagh olarak yapilacag: ifade edilmektedir. Zihinsel
engellilik hali bulunan 6grencilere yonelik egitim mekanlar1 en az kisitlayic
olandan en fazla kisitlayici olan ortama dogru siralandiginda; normal sinif, kaynak
oda, ozel egitim smifi, 6zel egitim okulu, rehabilitasyon merkezleri, yatili

okul/bakim evleri ve evde siirdiiriilen egitim gelmektedir [77].
e Genel Egitim Sinifi

Genel egitim siniflar1 genellikle hafif derecede zihin farklili§1 olan c¢ocuklar i¢in
yaygin olarak uygulanan, en az sinirlayici ortam kabul edilen ve genellikle “normal
siif” olarak isimlendirilen smiflardir [78]. Bu sistem uygulanirken miifredati

genisletme, basitlestirme, bireysellestirme, miifredati uyarlama gibi tedbirler
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almmaktadir. Ogrenci, ihtiyac duymas: halinde temel egitim dersleri siiresinin
disindaki bir zamanda destek egitim odasinda destekleyici ek hizmetten

faydalanabilmektedir.
e Kaynak Oda (Destek Egitim Sinif1)

Kaynak oda; Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ nde “Kaynastirma uygulamasi
yapilan okullarda, 6zel egitim gerektiren 0grencilerin destek egitimi almasi i¢in
diizenlenmis ortam” tanimiyla ifade edilmistir. Kaynak odada bireysel ya da grup
halinde bazi konu ya da derslerin egitimi 6grencinin gereksinimlerine uygun

olarak yapilabilmektedir.
e Ozel Egitim Smifi (Ayr1 Sinif)

Temel egitim okullarinin biinyesinde gerekli olan 06zel egitim hizmetlerinin
ogrencilere sunuldugu egitim diizenlemeleri bu grubu olusturmaktadir. Ozel
egitime ihtiyaci olan ve ihtiyaclar dogrultusunda ayri bir sinifta egitim gormeleri
gereken Ogrenciler icin diisliniilmiistiir. Bu bireylerin farklilik tiirii ve seviyesi,
egitim performanslar1 dikkate alinarak, onlar icin 6zel egitim materyal ve arac-

gerecleri saglanarak ayr1 sinif olusturulmaktadir.
e Rehabilitasyon Merkezleri

Bu merkezler, sadece belli bir farklilik grubundaki iyilestirme ve egitim
hizmetlerinden yararlanan 6grencilerin yerlestirildigi kurumlardir ve temel egitim
okul miifredat1 disinda egitim vermektedir. Bu merkezlerdeki cocuklarin bir
boliimii; burada aldiklar1 destegin disinda temel egitim okullarindaki kaynastirma

ya da 6zel siif hizmetlerinden de yararlanabilmektedir.
e Yatili Kurumlar

Yatili kurumlar, farklilig1 olan bireyler icin acgilan ilk kurumlardir. Bu kurumlar
verdikleri hizmetlere gore farklilasabilmekte, bazilar1 6zel gereksinimli bireyin
tibbi gereksinimlerini temel alarak tedavi ve bakim hizmeti vermekte, bazilariysa

sadece emniyetli bir sekilde barinmalarini saglamaktadir [79].
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e Ev Bagimli/Evde Siirdiiriilen Egitim

Okul cagindaki ¢cocuklar icin alternatif olabilecek son egitim modelini evde veya
hastanede egitim olusturmaktadir. Bu modeller, herhangi bir hastalik ya da baska
nedenlerle gecici siireyle egitim ortamlarindan uzak kalan kisiler icin uygun
modellerdir. Hastanede egitim; kaza ya da herhangi bir hastalik nedeniyle
hastanede uzun zaman kalmasi gerekli ¢ocuk i¢in hastane siniflarinda, bu gorev
icin atanmis olan simnif Ogretmenleri ya da destek Ogretmenler araciligi ile
saglanmaktadir. Hatane egitimi bazen kronik saglik sorunlari olan farkliliga sahip
cocuklar icin siirekli olabilmektedir. Evde egitim ise hastane egitimindeki gibi
gecici sebeplerle okula devam edemeyen cocuklarin destek 6gretmen (eve giden

O0gretmen) tarafindan egitilmeleri olarak tanimlanabilmektedir [78].

Ozel gereksinimli kisilerin, normal gelisim gdsteren akranlari gibi toplumun bir
ferdi olarak yasayabilmeleri icin egitimde firsat esitliginden yaralanmalari
gerekmektedir. Son zamanlarda farkindaligin artmasi, degisen yasal metinler ve
okul politikalar1 en az kisitlayici ortamlarin desteklenmesi ve 6zel gereksinimli
bireylerin akranlariyla aym1 ortamlarda egitim almalari, diger bir sOylemle

kaynastirilmalar fikri kabul edilmektedir.

3.2 Bolim Sonucu

Toplumumuzda ¢cogunluktan “farkli” olmak cesitli giicliikler yaratabilmektedir. Bu
nedenle “farkli” olup, farkli gereksinimleri olan cocuklarin kimler oldugunu,
gereksinimlerinin nasil karsilanacagi ve tanimlamalarinin nasil yapilmasi gerektigi
dikkatli bicimde ele alinmasi gereken hususlardir [60]. Yasamimiz boyunca bircok
alanda karsimiza cikan zihinsel farkliliklara sahip bireyler; toplumsal bilgisizlikten
ve oOn yargilardan kaynaklanan yanlis yaklasimlar nedeniyle topluma uyum
saglamakta zorlanmaktadir. Bu onyargilarin basinda zihinsel engelli bireyler icin
yapilabilecek bir sey olmadig1 inanci gelmektedir [53]. Zihinsel farkli cocuklar icin
atilmasi gerken adim, bu tip cocuklarin, “farkli” biitlin ihtiyaclarina da cevap veren
egitim ortamlan hazirlayarak, akranlariyla birlikte ayni ve en az kisitlayici egitim

ortamlarinda, ayristirmayarak, kapsayici egitim gormelerinin saglanmasidir.
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A

Diinyada ve Tiurkiye’de Kapsayici Egitim

4.1 Kapsayic Egitim Anlayisi ve Gelisim Siireci

Kapsayicilik kavram olarak, gerek sosyal hayatta gerek siyasi alanda yaklasik son
otuz yildir 6nemle iizerinde durulan tartisma konularindan birisidir. Bu kavram
ozellikle toplumda farkliliklar1 veya yetersizlikleri bulunan kisi ve gruplarin
toplum tarafindan kapsanmasina yonelik cabalar ve izlenecek yollari belirlemeye

yonelik tartismalarda sekillenmistir.

Egitimde kapsayicilik ise, egitim olanaklarindan mahrum kalmis ya da egitimleri
cesitli sebeplerden kisitlanmig cocuklarin egitim olanaklarindan faydalanmalarina
yonelik goriislerin ortaya atildig:1 tartismalarinda on plana ¢ikmistir. Yetersizligi
olan, 6zel ihtiyaclar1 bulunan engelli cocuklarin da temel egitim kurumlarinda
egitim siireclerine dahil olmasi, kapsanmasi gerektigi yontindeki gorisler

tartismalara konu olmustur.

Bugiin, kapsayici egitim tartismalari, kisiler arasindaki 6grenme becerilerindeki
cesitlilikten, toplumsal ve kiiltiirel farkliliklara, cinsiyet temelli esitsizliklere kadar
birden ¢ok konuyu dikkate alan daha genis bir kavram haline gelmistir.
Uluslararasi kuruluslar da kapsayici egitim anlayisini giindemlerinde merkezi bir
konuma alarak bunun olusmasina katki saglamistir. Boylece zaman gectikce bu
bakis acis1i daha da onemli hale gelmistir. Mesela, UNESCO; 1990 yillarindan
itibaren “herkes icin tasarim” anlayisini destekleyerek bu dogrultuda egitim
politikalar gelistirmeyi amaclamaktadir. “Herkes icin egitim” hareketi cocuklar,
gencler ve yetiskinlerin hepsini kapsayacak sekilde kalite bazli bir egitim anlayisi
olusturmay1 hedef almaktadir. Yetigskin okuryazarligini yiikseltmek, cinsiyetler
arasindaki egitimsel farkliliklar1 gidermek, okul oncesi egitimi yayginlastirmak,
zorunlu temel egitimi tiim insanlara ticretsiz olarak sunmak ve hem genclerin hem
de yetiskinlerin yasam ve O0grenme becerileri gelistirmelerini desteklemek icin

kalite bazli bir egitim anlayisi gelistirmek, bu hareketin genel amaclarini
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olusturmaktadir [80] [81] [82]. Bu hedefler kapsayici egitim anlayisi ve
kapsayicilik kavrami cgercevesinde sekillenmis hedeflerdir. Bunlar hem bireysel
anlamda esit egitim imkanlarindan biitiin insanlarin  yararlanmasini
gerceklestirme yoniinde, hem de toplumsal anlamda cagin gereklerini karsilayan
kapsayict bir refah toplumunu olusturma yoniinde hedeflerdir. Esasinda
kapsayiciligin sadece egitim alaninda degil, ayn1 zamanda uzun vadede toplumsal
diizeyde amaclanan bir hedef oldugu, “herkes i¢in egitim” hareketinin ilk
yillarindan beri vurgulanmaktadir. Ornegin UNESCO [80] “herkes icin egitim”
hareketinin 6nemli dokiimanlarindan olan Salamanca Bildirisinde biitlin
hitkimetleri egitim sistemlerini kapsayic1 bir hale getirmeyi oncelikli politikalar
arasina almaya cagirdigi ve kapsayicilik odakli okullarin kapsayici bir toplum
olusturmada ve toplum icindeki dislayici davranislarla miicadelede en etkili

araclar oldugunu acikca belirtmistir [83].

Evrensel insan haklar alaninda, egitim hakki diger bir yandan, ‘kapsayici’ bir
icerikle ele alinmaktadir. 1993 yilinda BM tarafindan kabul edilen Engelli Kisilerin
Firsat Esitligi Hakkinda Standart Kurallar, engelli ¢ocuk, genc ve yetiskinlere
herkesle esit olarak biitiinlesik ortamlarda ilk, orta ve yiiksek egitim sansi

verilmesini bir devlet sorumlulugu olarak kabul etmistir [32].

Biitiin bu anlatilanlara gore kapsayici egitim; demokrasinin saglanmasini, sosyal
adalet ve esitlikle ilgili deger ve inanclarin kurulmasini ve tiim cocuklarin 6gretim
hayatina birlikte katilmasini amaclayan bir ara¢ olarak Kabul edilmelidir. Bu
sistem genel egitim sisteminden ayrilmis veya ona entegre edilmis olarak
diisiiniilmemelidir. Kapsayic1 egitim, egitimin kalitesini arttiracak, 6grencilerin
degisik ihtiyaclarina cevap verecek, egitimin gelismesini saglayacak bir kilavuz
olarak kabul edilmelidir. Farklilig1 bulunan ¢ocuklar icin uygulanan, ayri egitim
mekanlarinda egitimi 6ngoren sistem cocuklar arasinda esitsizlik ve ayrimciliga
yol acmaktadir diisiincesiyle gelistirilen kapsayici egitim; miimkiin olan en fazla
sekilde biitiin cocuklarin ayni egitim mekanlarinda birlikte, ayni kalitede egitim

almasi i¢in bir firsattir.
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Zaman gectikce kapsayici egitim tartismalari hem uygulamada hem de teoride
bircok yoniiyle detaylica tartisilmistir ve kapsayici egitimin tanimlamasini tek bir
kaliba sigdirmak oldukca giictiir. Yine de kapsayici egitim en genel bakis acisiyla,
egitim felsefesi acisindan, soyle tamimlanabilir: “Kapsayicit egitim; 6grenme
becerileri, bedensel ya da zihinsel engel durumlari, cinsiyet, sosyo-ekonomik ya
da kiiltiirel kimlikleri gibi hicbir ayrim unsuru nedeniyle dislanmaksizin tiim
ogrencilerin hem zorunlu temel egitim hem de daha ileri egitim siireclerinde
ihtiyaclar1 ve hedefleri dogrultusunda kisisel gelisimlerini saglayabilecekleri
egitim olanaklarindan esit sekilde yararlanabilmeleri gerektigini temel prensip

olarak benimseyen bir egitim yaklasimidir” [83].

Sonug olarak, kapsayici egitim en genel sekliyle kapsayici bir toplum olusturmayi
amaclamaktadir. Bazi1 giincel toplumsal problemlerin (ayrimcilik, dislayicilik,
yoksulluk, otekilestirme) iistesinden bu hedefle gelinebilecegi diisiiniilmektedir.
Bu baglamda kapsayicilik tartismalar1 hem egitim yaklasimlari hem de insan

haklar1 agisindan 6nem tasimaktadir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin yasitlariyla beraber ayni okullarda ve siniflarda
egitim almasi yaklasimi, 1960’1 yillarda insan haklariyla birlikte genel ve 6zel
egitim alanlarindaki gelismelerin etkisiyle ortaya ¢ikmistir. Uluslararasi kuruluslar
giderek artan bir sekilde bu konuyla ilgilenmeye, biitiin cocuklarin farkliliklarini
dikkate alarak gereksinimlerini karsilayacak genel egitim okullar1 acilmasini talep
ederek devletlerin egitim-6gretim politikalarini etkilemeye baslamislardir.
Asagida listelenen gelismeler devletlerin bu konuya bakis acilarini degistirmis ve

kaynastimanin yayginlasmasina katki saglamistir.

. 1948 Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi;

. 1952 Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesi;

. 1966 Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararasi Sozlesmesi;
. 1982 Engelliler icin Diinya Eylem Programi;

. 1989 Cocuk Haklarina dair S6zlesme;

. 1990 Herkes icin Egitim Diinya Konferansz;

46



. 1993 Engelliler icin Firsat Esitligi Konusunda Standart Kurallar;
. 1994 Salamanca Bildirgesi ve Eylem Cercevesi;

. 2000 Diinya Egitim Forumu, Dakar;

. 2006 Birlesmis Milletler Engellilerin Haklarina iliskin S6zlesme.

Bu gelismelerden Salamanca Bildirgesi, Dakar Eylem Cercevesi ve EHIS; katilimci
sayilarinin fazla olmasi ve alinan kararlar neticesinde uluslararasi alanda kabul

gormiis yakin tarihteki 6nemli gelismeler olarak ele alinmaktadir.

4.1.1 Salamanca Bildirgesi

1994 tarihinde Salamanca, Ispanya'da gerceklestirilen Ozel Egitim Diinya
Konferans’ na 92 devletten ve 25 uluslararasi kurulustan 300’tin {izerinde kisi
katilmistir. Bu konferansla, “herkes icgin egitim” amaci dogrultusunda
biitiinlestirme/kaynastirma yaklagiminin gelistirilmesi ve biitiin okullarin 6zellikle
ozel ihtiyach cocuklar da dahil olacak sekilde tiim cocuklara hizmet vermesini
saglamak hedefiyle gerekli bir takim siyasal adimlarin atilmasi amaglanmistir.
Konferansta 6zel egitim uygulamalari, ilkeleri, politikalarina iliskin “Salamanca

Bildirgesi ve Eylem Cercevesi” kabul edilmistir [80].

92 ilkenin imzaladig1 Salamanca Bildirgesi, 6zel ihtiyacli 6grencilerin kaliteli
egitime erisimi c¢ercevesinde benimsenmesi gereken hedefin yalnizca bu
Ogrencilerin egitim sistemine adapte edilmeleri degil, biitiin egitim sisteminin tiim
ogrencileri kapsayacak bir bicime kavusturulmasi oldugunu uluslararasi 6lcekte

taniyan ilk belge olmustur.

Bildirgede, egitimin biitin c¢ocuklar adina temel bir hak oldugundan
bahsedilmekte, egitim sistemlerinin  farkliliklar1  bulunan  cocuklarin
gereksinimlerini karsilayacak sekilde planlanmasi ve yapilandirilmasinin

gerekliligi savunulmaktadir ve su ifadeye yer verilir [84].

“Ayrimc1 tutumla miicadelede, herkesi kucaklayan bir toplumun olusturulmasinda

ve herkes icin egitimin saglanmasinda, biitlinlestirici yaklasima sahip genel egitim
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okullar1 en etkili araclardir. Bu okullar 6grencilerin coguna etkili bir egitim

saglamakla birlikte, hizmet sunma ve maliyet baglamlarinda verimliligi artirir.”

Bildirge tiim devletlete asagidaki konularda ¢agrida bulunur [84].

“Bireysel farkliliklara ve giicliiklere bakilmaksizin, egitim sistemlerini tiim
cocuklar1 kapsayacak sekilde gelistirmeleri konusuna en iist diizeyde siyasi ve
mali 6nceligi vermeleri;

o Biitiinlestirme prensibini, aksi yonde zorlayici sebepler olmadikca biitiin
cocuklar: genel egitim okullarina kayit ederek, yasalarla ya da politika olarak
kabul etmeleri,

 Biitiinlestirici okullarla deneyimi olan iilkelerle 6rnek projeler gelistirmeleri ve
bilgi aligverisini desteklemeleri;

o Ozel egitim gereksinimi olan c¢ocuk ve yetiskinlere sunulan egitim
hizmetlerinin, planlanma, izleme ve degerlendirmesi icin yerellesmis ve
katilimc1 mekanizmalar kurmalari;

o Ozel egitim hizmetlerinin saglanmasiyla ilgili karar verme ve planlama
siireclerine, annebabalarin, toplumun ve 06zel gereksinimli bireylerle ilgili
calisan kurumlarin etkin katilimini tesvik etmeleri;

o Erken tani ve miidahale stratejileri icin ve ayni zamanda biitiinlestirmenin
mesleki egitim boyutuna doniik daha ¢ok ¢aba harcamalari;

o Biitiinsel bir degisim kapsaminda, hizmet Oncesi ve hizmet-ici 6gretmen

yetistirme programlarinin, genel egitim okullarinin 6zel gereksinimleri

karsilamalarini saglayacak nitelikte olmasini saglamalar1.”

Salamanca Bildirgesi ayni zamanda UNESCO, UNDP ve UNICEF gibi parasal
destek  olusturan uluslararasi  kuruluslara biitiinlestirme  diisiincesini
benimsemeleri ve biitiin egitim programlarinin bir parcasi halinde 6zel egitimin

gelisimine katki saglamalari ¢agrisinda bulunmaktadir.

4.1.2 Dakar Eylem Cergevesi ve Binyil Kalkinma Hedefleri

Diinya Egitim Forumu; Dakar, Senegal’'de UNESCO’nun “Herkes icin Egitim”

anlayisi kapsaminda 1990 yilinda baslatmis bulundugu calismalardan 10 yil sonra,
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bu siire icinde yapilanlari degerlendirmek amaciyla diizenlenmistir. Forumda,
“herkes icin egitim” hedefine istenilen seviyede erisilemedigi tespit edilmis, bu
hedefe erismek amaciyla yapilmasi gerekenleri iceren “Dakar Eylem Cercevesi”
kabul edilmistir. Cerceve, 2015 yilina kadar devletleri, ayrim yapilmadan biitiin

insanlar icin kaliteli temel egitim hizmeti saglamakla yiikiimli kilmistir [85].

Eylem cercevesinde 6zel ihtiyacli cocuklarin sorunlarina deginilmesinin gerekliligi
ifade edilmekle beraber, cerceveye Salamanca Bildirgesi’nin uluslararasi topluma
ve hiikiimetlere yaptig1 cagrilar dahil edilmemistir. UNESCO; cerceve kabul
edildikten sonra, “Herkes i¢in Egitim” girisiminin 6zel ihtiyacli cocuklari yeterince
kapsamadig1 diisiincesiyle, “Engelli Bireyler icin Egitim Hakki: Biitiinlestirmeye
Dogru” isimli bir kilavuz hazirlamistir. Bu kilavuz devletlerin, herkes icin egitim
hedeflerine 6zel ihtiyac sahibi kisileri de dahil etmesi ve bu konuda uluslararasi
alanda isbirliginin tesvik edilmesi amaciyla hazirlanmistir. Fakat UNESCO’nun
programlarina resmi bir sekilde katilmadigi ve yeterli mali kaynakla

desteklenmedigi icin sinirli seviyede basarili olabilmistir [86].

Benzer bir sekilde, 2000 yilinda kabul edilmis olan Binyil Kalkinma Hedeflerinden
bir madde herkes icin evrensel ilk6gretim hizmetinin saglanmasidir. Fakat,
“Herkes icin Egitim” hareketinde de oldugu gibi 6zel ihtiyac sahibi bireylere atifta

bulunulmamastir.

4.1.3 Birlesmis Milletler Engellilerin Haklarina iliskin S6zlesme (EHIS)

Salamanca Bildirgesi, 6zel ihtiyacli cocuklarin genel egitim sistemi dahilinde
egitim almalar1 adina cagrida bulunan ilk uluslararasi belge olarak karsimiza
cikmaktadir. Birlesmis Milletler Genel Kurulunda 2006 yilinda kabul edilen
Birlesmis Milletler Engellilerin Haklarina iliskin Sozlesme’nin (EHIS) 24.
maddesiyle ise, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim gorme hakki

uluslararasi mevzuatta gilivence altina alinmastir.

EHIS Madde 24: “a) Engelliler engelleri nedeniyle genel egitim sisteminden
dislanmamali ve engelli cocuklar engelleri nedeniyle parasiz ve zorunlu ilk ve

ortadgretim olanaklarinin disinda tutulmamalidir.
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b) Engelliler, yasadiklar1 cevrede biitiinlestirici, kaliteli ve parasiz ilk ve

ortadgretime diger bireylerle esit olarak erisebilmelidir.
c¢) Bireylerin ihtiyacglarina gore makul diizenlemeler yapilmalidir.

d) Genel egitimden etkin bir sekilde yararlanabilmeleri i¢in engelliler, genel egitim

sistemi icinde ihtiya¢ duyduklar1 destegi almalidir.

e) Engellilere yonelik bireysellestirilmis etkin destekleyici tedbirler, engellilerin
tam katilmi hedefine uygun olarak, akademik ve sosyal gelisimi artirici

ortamlarda saglanmalidir.”

EHIS biitiinlestirmeyi sadece bir hak olarak kabul etmekle kalmamus,
biitiinlestirme yoluyla egitimin hedeflerini iceren bir cerceve de sunmustur.
Sozlesme, uluslararasi kurulusglara ve hiikiimetlere 6zel ihtiyach biitiin bireyler
icin kaliteli biitiinlestirme sisteminin saglanmasi i¢in bir takim yiikiimliiliikler
getirmistir. S0zlesme bes seneyi askin bir stirede, sivil toplum kuruluslarinin ve
hiikkiimetlerin bir araya gelip toplantilarda yiiriittiikleri tartismalar sonucunda
ortaya cikmistir. Biitiinlestirme yoluyla egitim, yetersizligi veya farkliliklar1 olan
bireyler alaninda ¢alisan sivil toplum o6rgiitlrtinin yillarca miicadele verdikleri bir
alan olmus, EHIS’in olusturuldugu zamandaki miizakere ortami da biitiinlestirme

adina ortak bir tutumun sergilenmesine imkan saglamistir [87].

EHIS’in imzalanmasiyla, o zamana kadar engelliler konusunda cok fazla calisma
yapmamis bulunan UNICEF biitiinlestirmenin tesvik edilmesini 6ncelikli hedefleri
arasina almistir. UNICEF’in genel merkezlerinde ve iilke ofislerinde 6zel ihtiyacgh
Ogrencilerin saptanmasi, okullarin erisilebilirligi, 6gretmen egitimleri, engellilik,
insan haklar1 ve biitiinlestirme konularinda bilgi toplanmasi1 ve bu alanlarda

kaynak yaratilmasi ¢calismalarina baglamistir [87].

UNESCO da benzer sekide 2008’de diizenlenip kaynastirma / biitiinlestirme
yoluyla egitime odaklanan “Uluslararas: Egitim Konferansi’ndan sonra bu konuya
oncelik vermeye baglamis, 2009 yilinda da “Biitiinlestirme icin Politika Onerileri”
adli raporu yayimlamustir [81]. UNESCO ve Avrupa Ozel Egitimi Gelistirme Ajansi,

2010 tariinde kaynastirma/ biitiinlestirme yoluyla egitim sisteminde diinyadan iyi
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orneklerin bir araya getirildigi “Biitiinlestirme Hareketi: Yeni Bir Kaynak”
(Inclusive Education in Action: a New Resource) isimli bir internet sitesi

kurmuslardir [85].

Ozet olarak, uluslararasi toplumun “herkes icin egitim” amacina ulasmak icin
koydugu 6nemli hedefler, gelistirdigi stratejiler ve bu konuda gelismeleri izlemek
icin kullandig1 mekanizmalar mevcuttur. Ancak, engellilere yonelik biitiinlestirme
alaninda yapilan taahhiitlerin uzun siire biiyiik 6lciide kagit iizerinde kaldigi
goriilmektedir. EHIS’in 2006 yilinda imzalanmasiyla, kaynastirma / biitiinlestirme
yoluyla egitim icin yeni bir yol haritasinin c¢izildigi ve somut adimlarin atilmaya

baslandig1 goriilmektedir.

4.2 Diinyada Kapsayic1 Egitim Anlayisi

Ozel egitimin ilk izleri Avrupa’da baslamistir. Engelli kisilerin yetistirilmesinde 17.
ylizyilldan onceki siirecte ¢ok fazla gelisme yasanmamuistir. Yasal manada engelli
bireylerin egitilmesi ve rehabilitasyonu konusundaki ilk diizenlemeler 160071
yillarda olmustur [88]. 18. yiizyildan itibaren engelli bireylerin egitilmesi ve
rehabilitasyonunda olumlu yonde ilerleme kaydedilmis, kér ve / veya sagir
insanlar icin 6zel okullar agcilmaya baslanmistir [89]. Avrupa’nin ardindan ABD‘de
de agir engelliler ve korler icin New England’da bir alan olusturulmustur. Bu cesit

model tedavi ve hizmetler 1800’11 yillarin ortalarina kadar devam etmistir [88].

Farkliliklar1 bulunan ¢ocuklarin 6zel egitimi icin, 1840’da “Ronard Island Zorunlu
Egitim Yasas1” ¢ikana kadar yasal diizenleme yapilmamistir. ABD’dedeki egitim
ofisi 1931 yilinda 6zel egitimi gelistirecek alan olarak kabul edilmistir. Bununla
beraber, 1800-1957 arasi siirecte Ozel egitimde oldukca az yasal diizenleme

yapilmistir [89].

Gec¢miste, ABD ve Avrupa’da engelli bireylerin egitiminde “normal” gelisim
gosteren bireylerden farkli olarak engelli 6grenciler 6zel egitim okullarinda veya
ozel egitim siniflarinda ayri1 olarak egitime tabi tutulmustur. Bu donemlerde
uygulanan ayristirilmis egitim nedeniyle engel tiirlerine gore etiketlenmis cocuk

sayist artmis, bu sebeple mevcut 6zel egitim okullar1 yetmemeye baslamis, bu
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durum agir derece engelli cocuklarin bu tip okullardan faydalanamamalarina
neden olmustur. 1939 yilinda Skeels ve Dye “ayristirilmis 6zel egitimin etkinligi”
ile ilgili bir calisma yapmus, engelli bireylerin yasam ve egitim ¢evresinde yapilacak
olan “normal”’e yakin diizenlemelerin onlarin egitiminde daha olumlu sonuclar
dogurdugunu bulmustur. Bu calisma engellilerin egitimine dair var olan
diisiinceleri etkilemistir, Skeels ve Dye tipi diisiince 1960’1 yillarda daha cok
taraftar bulmus ve biitiin bu gelismeler 15181nda iilkeler yasal mevzuatlarinda bir

takim diizenlemeler yapmaya baslamistir [90].

Kaynastirma 1970’lerden itibaren bir cok {iilkede uygulanmaya baslanmistir,
Italya’da 1971, Fransa'da 1975, Norve¢'te 1976 yillarinda yiiriirliige giren

mevzuatla yasal olarak kabul edilmistir.

Asagida egitim konusunda basarilar1 tiim diinyaca kabul goren {ilkeler arasinda

olan ABD, Ingiltere ve Almanya’da kapsayici egitim anlayis1 detaylandirilmistir.

4.2.1 ABD

ABD’de ozel egitimin tarihi 19. ylizyillin baslarina dayanmaktadir [91].
1850’lerden once eriskin ve ¢ocuklar icin kamu hizmetleri yok denecek kadar azdu.
Farkliligi, yetersizligi olan bireyler genellikle yoksullar yurtlarina ve diger yardim
merkezlerine terk edilmekte, egitim olanaklarindan mahrum birakilmaktaydi
[92]. Sagir ve korler icin ¢ok az Ozel egitim programi bulunmaktaydi. Bunun
tizerine 1860 yilinda kamuda 6zel okul sistemi kurulmustur [93]. 1817’de sagirlar,
1829’da korler ve 30 yil sonrasinda da zihinsel engelliler icin okullar acilmistir.
Kamu okullarinda ilk 6zel sinif duyma bozuklugu olanlar i¢in, daha sonra 1896’da
zihinsel engelliler icin agilmistir. 1899 da fiziksel engelliler, 1900 de korler i¢in
acillan smiflar bunu izlemistir. 1900’den itibaren 06zel egitim hizmet ve
priogramlari tim ilkede kamu okullarinin biiyiik cogunlugunda uygulanmistir
[92]. 1932 yilindan sonra kamu biitiin ¢ocuklarin egitimini karsilamak adina

federal yaptirnmlara baslamistir [94].

1960 ve 19707lerin basinda aile ve avukatlarin cabalariyla, 1975’de Amerikan

Kongresi “Tiim Engelliler icin Egitim Yasasi”n1 kabul etmistir [92].
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PL 94-142 Tiim Engelliler Icin Egitim Yasasi: Bu yasa beraberinde engelliler icin
bir cok degisiklik getirmektedir. Bu yasayla 3-21 yas arasi engel derecesi ne olursa
olsun biitiin cocuklara devlet tarafindan uygun ve iicretsiz egitimi saglamak
hedeflenmistir. Yasayla “en uygun ve en az kisitlayic1 egitim ortami” diisiincesi
onem kazanmistir. Bu fikir engelli cocuklarin engeli bulunmayan cocuklar ile ayn1

ortamda egitimlerini saglamistir [91] [93] [88].

PL 99-457 Engellilerin Egitimini Diizenleme Yasasi: PL 94-142 yasasi “Biitiin
engelliler icin egitim yasasi” olarak isimlendirilse de her yastaki engelli bireyi
kapsamamaktadir. Erken miidahalenin 6neminin giderek anlasilmasiyla hem
farkliliklar1 olan cocuklar hem de aileleri icin bu yasanin daha kiiciik ¢ocuklari
kapsamasi icin artan baskilar sonucunda 1986’da yirirliige girmistir [95]. Yasa,
diger diizenlemeler gibi sadece “farkli” cocuklara odaklanmamis bununla beraber
aileleri de ele almistir [88]. PL 99-457 yasasi, aileler ve ¢ocuklar icin dogduklar:
zamandan itibaren devletin sermaye ayirarak plan, program gelistirmesini

saglamistir [95].

PL.101-476 Oziirlii Bireylerin Egitim Yasasi (IDEA): P.L.94-142’de 1990 yilinda
yapilan degisikliklerle yasa “PL.101-476 Oziirliilerin Egitim Yasas1 (IDEA)” adin
almistir [92]. Yasayla okullarin, engelli ¢cocuklar: engeli bulunmayan akranlariyla
birlikte miimkiin olan en yiiksek oranda egitilmeleri vurgulanmistir [96]. Yasa,
PL.94-142’deki ana sartlar1 almis fakat bazi 6nemli eklemeler yapilmistir. Bunlar

[88]:

* “Otizm ve tramvatik beyin incinmesi engellilerin iki yeni siniflandirmasi olarak
eklendi.

e Okullara engelli 6grencinin bireysel gereksinimleri icin destek hizmetleri
eklenmektedir.

e Yasaya rehabilitasyon, danisma ve sosyal calisma boliimleriyle ilgili

hizmetlerinin tarifleri eklenmistir.”
IDEA alt1 temel ilkeye dayanmaktadir [97]:

o “Sifir reddetme: Biitlin 6ziirlii ¢ocuklara iicretsiz ve uygun kamu egitimi

saglanmasi zorunludur.
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e Ayrimci olmayan degerlendirme: Engelli bireyin en uygun egitimi almasini
saglayacak ayrimci olmayan bir degerlendirme siireci. Her 6grenci 6zel egitim
programina yerlestirilmesinden once kiiltiirel ve dilbilim gecmisine uygun test
sinavina tabi tutulmasi ve bu sinav ¢ yilda bir tekrarlanmasidir.

« Bireysel egitim programi: Ozel egitime kabul edilen her engelli 6grenci icin
bireysel egitim programi (BEP) hazirlanmalidir. BEP 6grencinin mevcut
performansina ve bir okul yilindaki egitim hedeflerine ve bu siirecte engelli
cocugun alacagi hizmetlere bagh olarak hazirlanmis programdir.

o En az kisitlayici cevre: Engelli 6grencilerin sosyal ihtiyaclarini en uygun sekilde
karsilayacak engelli olmayan 6grencilerle birlikte miimkiin olan en st kalitede
egitilmelerinin saglanmasidir.

o Gerekli yontem: Yasal diizenlemeler, egitimsel kararlarin dogrulugunu
saglamada ve bu kararlarn uygulamada egitimcilerin ve ailelerin
sorumlulugunu da beraberinde getirmektedir.

e Ailenin katilimi: Aileler BEP’in hazirlanmasi siireclerine bu sayede cocuklarinin

egitimine katilirlar.”

Amerika’da okullar, hala yiiriirliikte bulunan yasayla, engelli cocuklarin engeli
bulunmayan ¢ocuklarla beraber miimkiin olan en yiiksek oranda egitimine devam
etmektedir. Fakat gerekli destek hizmetleri saglansa bile cocuk okulda yeterince
basari elde edemiyorsa okul yonetimi, engellilik hali bulunan 6grenciyi 6zel egitim

okuluna yonlendirebilmektedir [96].

PL 105-17 Oziirlii Bireylerin Egitim Yasasi: Bu yasayla ABD, biitiin ¢ocuklarin
genel egitim sinifinda egitim almalarini hedeflemistir [88]. Yasa, okul Oncesi
cocuklara (3-5 yas) uygun Ozel egitim hizmetini temin etme sartini icermektedir.

Bebekler icin de benzer hizmetleri tesvik eden diizenlemeler getirmistir [98].

4.2.2 Ingiltere

ingiltere’de 1944 yilinda cikarlan “Egitim Yasasi’nda erken egitimin 6zel
egitimdeki Onemine vurgu yapilmis, egitim ortamlarina ve ogrencilerin bu

ortamlara nasil yerlestirilecegine iliskin diizenlemelere yer verilmistir. Buna gore
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ozel egitim ihtiyacli birey yetersizligi ileri durumda degil ise gerekli
diizenlemelerin bulundugu genel egitim okullarinda, yetersizligi ileri durumdaysa
ozel egitim okullarinda egitimlerine devam eder. 1944 yilindaki yasada madde
33/2, 1976 yilindaki “Egitim Yasasi”nda madde 10 ile degistirilmis olup buna gore
ozel egitim ihtiyach birey sadece okullarda gerekli diizenlemeler yapilmamis ve
uygun ortamlar yoksa ya da asari kamu harcamalar1 gerektiren durumlar s6z

konusu ise ayr1 egitim okullarina gonderilmektedir [99].

ingiltere’de 1981 yilinda cikarilan egitim yasasiyla beraber &zel egitim ihtiyaci
olan bireylerle ileri zamanlarda 6zel egitime gereksinimi olabilecek kisilerin genel
egitim okullarinda yapilacak diizenlemelerle egitim alabilmeleri hedeflenmistir
[100]. Bireylerin engel gruplarina gore siniflandirilmasi bu yasal diizenleme
dogrultusunda ortadan kaldirilmistir [101]. 1993 yilinda cikan Egitim Yasasi
(Education Act and Regulations) ve 1994 yilinda yiiriirliige girmis bulunan
Uygulama Kilavuzu (Code of Practice) ile biitiin engel gruplarindaki ¢ocuklar

hakkinda diizenlemeler belirlenmistir [96]:

e “Egitim siirecinin her asamasindaki 6zel gereksinim ihtiyaci1 olan bireyler
saptanmalidir. Bu bireylerin gereksinimleri devam ettigi siirece saglanan
hizmetler de devam etmelidir.

e Ozel gereksinimli bireyler miimkiin olan en genis ve en kapsamli egitim
sistemi ve kaynastirmadan faydalanmalidir.

e En etkili egitim ve degerlendirme hizmeti aile ile okul arasindaki isbirligi

sonucu saglanabilir.”

Ingiltere’de 6zel ihtiyaclar1 olan cocuklarin egitimlerinin genel okullarda gerekli
diizenlemeleri yaparak saglamak egitim kurullar1 ve yerel egitim otoritelerinin
gorevlerindendir. Ailelerin de goriisii alinarak, genel egitim kurumlarinda 6zel

ihtiyacli 6grencilere yonelik gerekli gortilen diizenlemeler yapilmaktadir [101].
Ingiltere’de egitim caginda bulunan cocuklarin %20 sinin egitimlerinin bir
evresinde mutlaka Ozel egitime gereksinimi olabilecegi diisiiniilmektedir.

Okullardaki diizenlemelerle, biitiin 6grencilerin 6zel egitim hizmetlerinden

mimkiin olan en {st seviyede yararlanmasi hedeflenmistir. Yapilan bu
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diizenlemelerle 6zel gereksinimli 6grencilerin 6nemli bir kisminin egitimlerini
genel egitim kurumlarinda yapmalar saglanmis olup 6zel egitim ihtiyach
ogrenciler zorunlu kalinan durumlar disinda 6zel egitim okullarina

gonderilmemektedir [96].

Ingiltere bu konuda Ispanya’ya 6rnek olmus, Ispanya’da da 1985 yilinda resmi

kaynastirma projesi baslatmais, egitimcilerin de katkilariyla basariya ulagmastir.

4.2.3 Almanya

Almanya’da 6zel egitimin gecmisi 2 yy 6nceye dayanmaktadir. ilk olarak 19. yy.da
0zel egitimden maddi yardimlar ve kilise dernekleri sayesinde gorme ve isitsel
engelli bireyler, okul ve evlerde faydalanmistir. Yiizyilin sonunda ilk defa
engellilerin egitimi icin kamu okullarinin kurulmasi adina yasal diizenlemeler
yapilmistir. 1880 ve 1920 yillarinda gérme ve isitsel engelli bireyler icin acilmis
bulunan okullarda cesitli 6grenme sorunlarinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte, yiizyilin
ilk yarisinda davranis ve 6grenme problemi olanlar ve fiziksel ve zihinsel engelliler
icin okullar acilmistir. 1960 ve 1970 doneminde, tiim engelli 6grencilerin dogru
egitimi alabilmesi ve miimkiin olan en fazla oranda gereksinimlerinin karsilanmasi
saglanmaya calisilmistir. Bu durum, 6zel okul sayisinin artmasina ve 6zel egitim

konusunda biiyilik oranda ilerlenmesine imkan tanimaistir.

1980 yilindan itibaren engelli 6grenciler artan oranlarda, “pilot okul projeleri” ad1
altinda kaynastirma okullarinda biitiinlestirilmektedir. Bu sayede 6zel okullar ile
kaynastirma okullar1 arasinda cesitli sekillerde isbirligi olusmus ve biitiin okullari
icine alan kaynastirmayi biinyesinde barindiran bir egitim sistemi gelismistir.

Bugiin Almanya, iyi organize edilmis 6zel egitim okullar sistemine sahiptir.

Ozel ihtiyacli 6grenciler; genel okullarda egitimlerine devam edebilmek icin
oldukca fazla egitim yardimina gereksinim duymaktadir. Almanya’da 6zel ihtiyach
O0grencinin egitiminde “miimkiin oldugunca 6zel yardim, miimkiin oldugunca
birlikte egitim” ilkesinden hareket edilmektedir. Genel egitim kurumlarinda
basarili olamamis engellilik hali bulunan 6grencilerin 6zel egitim kurumlarina

devam etmeleri gerekmektedir [91].
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Ozel okullar genel okullarla veya merkezlerle isbirligine girerek “normal” gelisim
gosteren cocuklarla bir arada egitilmesi icin y1l bitiminde 6zel ihtiyacli 6grencinin
bir sonraki yil 6zel okula devam edip etmeyecegine karar vermektedir. Bu ¢cocuklar
genel okullarda da 6zel egitim almis danisman 0gretmenlerden son derece etkin
yardim alabilmektedir. Zorunlu temel egitim oOzel ihtiyacli Ogrenciler icin
uzatilabilmektedir, mesleki egitimin ilk yil1 genel okullarda da verilebilmektedir.
Az veya tam gorme / isitme engelli, hem isitme hem de konusma engelli, normalin
altinda zeka seviyesine sahip, zihinsel engelli, otistik, 6grenme giicliigli ceken,
fiziksel engelli, konusma bozuklugu yasayan cocuklar icin acilmis 6zel okullar da

ayrica mevcuttur [101].

4.3 Tirkiye’de Kapsayici Egitim Anlayisi

Tiirkiye’de 6zel egitim hizmetlerine yonelik Milli Egitim Bakanligrnin ilk
girisimleri 1950’li yillarda “Korunmaya Muhtac Cocuklar Yasas1” ile baslamistir
[102]. Milli Egitim Bakanliginca ozel egitime ihtiyaci olanlar icin gerekli
kurumlarin kurulmasi 6772 sayili yasanin 22. maddesi ile giivence altina
alinmistir. Diger 6nemli bir gelisme de 1961 Anayasasinin 48. Maddesi'nde yer
alan "herkes sosyal glivenlik hakkina sahiptir” ve 50. maddesinde bulunan "Devlet,
durumlari sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlari topluma yararl kilacak tedbirleri
alir" hiikimlerinin yer almasidir. Bu hiikiimlerden sonra egitimle hakkinda

cikarilan biitlin yasa ve yonetmeliklerde 6zel egitime deginilmistir [103].

1983 yilinda yiiriirliige girmis olan “Ozel Egitime Muhtac Cocuklar Yasas1” ilk kez
0zel gereksinimli c¢ocuklarin kaynastirma yontemiyle egitim gormelerinin
gerekliliginden s6z etmistir. Yasada engelli Ogrencilerin, engellilik hali
bulunmayan akranlariyla egitim almalar1 konusunda okul idarelerinin 6nlem

almalar1 gerektigi aciklanmistir [104].

Ozel egitim ve rehberlik konusundaki ihtiyaclarin artmasiyla beraber 1992 yilinda
3797 sayili kanunla “Ozel Egitim Rehberlik ve Damisma Hizmetleri Genel
Miidiirliigii” kurulmustur. Bu birimin gorevi 6zel egitim okullari, 6zel egitim

siiflari, meslek okullari, rehberlik arastirma merkezi ve meslek egitim
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merkezlerinin programlarini, ara¢ ve gereclerini, ders kitaplarini hazirlamaktir

[43].

1997 yilinda c¢ikarilan KHK/573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararnameyle
kaynastirma uygulamasi tekrar giindeme gelmistir. Kararnamenin 12. maddesinde
o0zel egitim ihtiyaci olan bireylere yonelik bireysellestirilmis egitim programlarinin
hazirlanmasina, yasitlari ile birlikte ayni kurumlarda uygun yontem ve tekniklerle
egitim almalarina vurgu yapilmistir. 14. madde ile de ilk kez bireysel ve grupla
egitim imkani saglayan 0zel egitim destegi saglanmasinin karar1 alinmistir [105].
En son 2000 yilinda ocak ayinda yiiriirliige giren ve 2006 ve 2012 yillarinda
degisiklikler yapilan “Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi"’nde kaynastirma

uygulamasina yonelik acik ifadeler kullanilmistir.

4.4 Kapsayic1 Egitim Baglaminda Kaynastirma Uygulamasi ve
Modelleri

Her cocuk farkli 6zelliklere sahiptir. Bu farkliliklar bazi sinirlar astig1 zaman genel
egitim sistemi yetersiz kalmaya baslamakta 6zel egitim sistemine gereksinim
artmaktadir. Ihtiyac duyulan hizmetlerden biri; bireyin kimseye bagimli olmadan
yasamasini amaglayan, bireysel olarak planlanmis, bireyin akranlariyla birlikte
egitim almasina olanak taniyan kaynastirma egitimidir. Insan haklar1 ve sosyal

adaletle de ilgili olan kaynastirma, sadece egitimle ilgili bir kavram degildir.

Yaklagik son on yildir kaynastirma egitimi, farkliliklari/ yetersizlikleri olan
Ogrencilere esit 6grenme imkanlar1 sunan temel ve en faydali ¢6ziim yontemi

olarak kabul edilmektedir.

Kaynastirma filozofik yonden genel egitim siniflarina entegre edilerek 6zel
gereksinimli 0grencilerin etiketlenmelerinin yok edilmesi ve “normallesmesi”dir

[106].

Kaynastirmay1 en genel haliyle Kircaali-Iftar; "gerektiginde 6zel gereksinimli
o0grenciye ve/veya sinif 6gretmenine destek 6zel egitim hizmetleri saglanmasi
kosulu ile 6zel gereksinimli 6grencinin normal egitim ortaminda egitilmesidir”
seklinde tanimlamistir [107].
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Kaynastirma uygulamasi egitimin en az kisitlayict oOzellikteki ortamlarda
karsilanmasi temeline dayanmaktadir. Bu temele gore vyetersizligi olan
ogrencilerin akademik gelisimiyle birlikte diger gelisim alanlarindaki ihtiyaclar
da dikkate alinarak olabildigince “normal” gelisim gosteren akranlari ile beraber

egitilmeleri oncelikle diisiintilmektedir.

Ozel gereksinimi olan o6grenci icin; oncelikli olarak &grencinin engelinin
derecesini, daha sonra yasadigi ¢evreyi, duyusal ve sosyal 6zelliklerini, ailesinin
ozelliklerini gbz oniinde tutarak en az diizeyde kisitlayici ortam belirlenmelidir

[108].

Kaynastirma uygulamasiyla Ogrenciler genel egitim siniflarina devam ederek
egitimin bir parcasi olur ve kendi 6zel egitim hizmetlerini karsilamak icin destek

hizmetlerinden yararlandirilir [109].

Ozel gereksinimi olan 6grencilerin destek hizmeti saglanmadan genel egitim
sinifina yerlestirilmesi, 6grencinin egitsel ihtiyaclarinin karsilanmasi bakimindan
zordur [110]. Ozel gereksinimli cocuklarin genel egitim siniflarinda saglikl olarak
kaynastirilmasi, bu cocuklarin 6grenmeleri, ebeveynleri ve okul yoneticileri icin
planli ve uzun bir siire¢ gerektirmektedir. Basarili kaynastirma yontemleri icin
kosullar dikkatle incelenmelidir. Icerigin ve kaynaklarin &zel gereksinimli

cocuklara uygun olarak hazirlanmasi gerekmektedir [111].

Biitlinlestirme kavrami, son otuz yil zarfinda 6zel gereksinimli bireyler icin sosyal
ve egitim politikalarinda baskin bir giic olmustur. Son on yil icinde, 6zellikle
kaynastirma egitimi biitiinlestirme kavrami hakimiyeti altinda kalmaya
baslamistir. Bu iki kavram birlikte 6zel gereksinimli bireylerin egitimi konusunda

hizmetler yaratmak i¢in yol gosterici ilkeler haline gelmistir [112].

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin (2000) 68. maddesinde kaynastirma

yoluyla egitim uygulamasinin ilkeleri belirlenmisitir:

e “Ozel egitim gerektiren her bireyin akranlar ile birlikte ayni kurumda egitim

gorme hakk: vardir.
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e Hizmetler bireylerin yetersizliklerine gore degil, bireylerin egitim
gereksinimlerine gore planlanir.

e Hizmetler okul merkezli olur.

e Karar verme siireci aile-okul-egitsel tanilama, izleme ve degerlendirme ekibi
dayanismasina dayali olarak gerceklesir.

e Biitiin bireyler 6grenebilir ve 6gretilebilir.

e Kaynastirma, bir program dahilinde verilen bir 6zel egitim uygulamasidir.”

2006 ile 2012 tarihli yonetmeliklerde, 6zel ihtiyacl ¢ocuklar icin 6zel arag-gereg
ile egitim materyallerinin hazirlanmasina, hazirlanan BEP’e ve BEP gelistirme
birimine, destek egitim odasina yonelik dikkat edilmesi gereken hususlar
agiklanmistir ve cocuklarin yerlestirilecegi siniflarin ozelliklerine ayrintili yer
verilmistir. Bir sinifta en fazla iki tane 6zel egitim ihtiyacli ¢cocuk olacak sekilde

esit bir bicimde yerlestirilmeleri gerektigi vurgulanmistur.

Kaynastirma yoluyla egitimin kapsami sebebiyle bir¢ok elemani1 bulunmaktadir.
Bu elemanlar; 6zel gereksinim olmayan cocuk, 6zel gereksinimi olan cocuk, sinif
Ogretmeni, 6zel gereksinimi olmayan ve olan cocuklarin aileleri, okul yoneticileri

olarak siralanabilmektedir.

Engellilik hali olan cocuklar genel ortamlar icerisinde engeli bulunmayan
bireylerle birlikte olduklari dl¢iide topluma uyum saglayabilmektedir. Ciinkii 6zel
ihtiyacli cocuklar da yetiskinleri ve akranlarini gozlemleyerek davranislarini
bicimlendirmektedir. Ozel gereksinimli cocuklarin kaynastirmada sosyal
gelisimine ek olarak akademik alanda da hizli bir sekilde gelisecekleri
diisiiniilmektedir. Bunun sebebi olarak, genel egitim siniflarlarinda olan rekabetci
ortamlarin, cocuklarin 6grenme hizlarimi arttirmasi gosterilebilmektedir [113].
Kaynastirma egitiminin farkliliklar1 bulunan c¢ocuklara yararlarn su sekilde

siralanabilir:
e “BEP araciligi ile kapasite ve 6grenme hizina gore egitim alirlar.
e Kendine giiven, takdir edilme, cesaret, sorumluluk gibi sosyal degerleri gelisir.

e Ozelliklerine uygun ortamdan dolay1 uyum ve basaris: artacaktir.
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e Olumsuz davranis yerine olumlu davranislar artacaktir.

e “Normal” gelisim gosteren Ogrencilerle birlikte calismalari daha biiyiik

basarilar icin kendilerinde istek ve cesaret uyandirir.

e Bu o6grenciler “normal” gelisim gosteren 6grencilerden bazi davranislari

o0greneceklerdir.

e Egitim programlarina ek olarak aile egitimi, sosyal, kiiltiirel ve serbest zaman

etkinlikleri sayesinde 6grenmeleri gelisir.”

Anne ve babalar, okul ve ev arasinda bir koprii kurmalarindan 6tiirti cocuklariyla
birlikte 6gretmenlerinin ¢abalarini da destekleyici bir role sahiptir. Bu sebeple
kaynastirma uygulamasi, ailelerin bir takim bilgi ve becerilerinin de gelismesine
katkida bulunmaktadir. Ozel gerekinimli 6grencilerin aileleri, cocuklarin bireysel
egitim programlari hazirlanirken s6z sahibi olabildiklerinden onlarin
egitimlerinde aktif rol almaktadir. Cocuklarinin egitimlerine destek saglamak
onlara moral verir, kendilerini toplumdan dislanmis hissetmemeye baslarlar ve

diger aileler ile itisimleri gelisir [114].

Ozel gereksinimi bulunmayan oOgrencilerin aileleri acisindan kaynastirma
uygulamasinin olumlu sonuclari, bu programin, kendi cocuklarina bireysel 6zellik
ve farkliliklara saygi duymayi 6grenme sansi vermesi olarak 6zetlenebilmektedir

[114].

Genellikle kaynastirma ortaminda bulunan “normal” gelisim gosteren 6grencilerin
akademik ve sosyal gelisimlerinin olumsuz etkilenecegi diisiiniilmektedir. Fakat
arastirmalar, bu 6grencilerin sosyal ve problem ¢6zme becerilerinin daha fazla
gelismis oldugunu ortaya koymaktadir. Kaynastirma uygulamalarindaki o6zel
ihtiyach Ogrencilerle bir arada ve etkilesim icinde bulunmak, “normal” gelisim
gosteren cocuklarin, kisisel farkliliklar1 fark edip kabul etmesi acisindan, bakis
acilarinin, sosyal, duygusal deger yargilarinin gelisimi acisindan olumlu tutumlar

gelistirmelerine katki saglamaktadir [115].

Engellilik hali bulunan o6grencilere yonelik olumsuz tutum ve davranislar

genellikle alt1 yaslarinda yani ilkogretim cagi sonrasinda gelismektedir [116].
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Arastirmalar “normal” gelisim gosteren cocuklarin farkliliklar: olan akranlarina
karst olumsuz tutumlarini belirlemistir. Alanyazin engellilere yonelik olumsuz
tutumlarla ilgili onemli veriler saglamaktadir. Nowicki, Nabors gibi arastirmacilar
engellilere doniik olumsuz tutumlarin var oldugunu ifade ettikleri calismalarinda
[117] [118], farklilig1 bulunan 6grencilerin ihmal, inkar ve sosyal ret ile yiiz ylize
kaldiklarini belirtmislerdir. Murray ve Greenberg, farkliliklar1 olan 6grencilerin
akranlarina oranla daha yogun bir bicimde dislanma yasadiklarini belirlemislerdir.
ilkogretim caginda bulunan engelli bireylerin tutumlar yéniinden durumu
degerlendirilince Ozyiirek tarafindan belirtilen “tutum degistirme unsurlar1” daha
da onem kazanmaktadir. Genel egitim siniflarinda “normal” gelisim goOsteren
cocuklarin engellilik durumuyla karsilasmalarinin ve olumlu dacranislar
gelistirmelerinin iki Onemli yolundan bahsedilebilmektedir. Bunlardan ilki
engellilik halindeki cocuklar ve “normal” gelisim gosteren cocuklarin dogrudan

temasi ikincisi de bilgilendirme araclaridir [119].
Kaynastirma Modelleri

Genel egitim sisteminde Ogrencilere hizmet verebilmek icin {ii¢ model
kullanilmaktadir. Birinci modeli ‘sinifta uzman tarafindan verilen ders’
olusturmaktadir. Ikincisi ‘danisman 6gretmen’ {iciinciisii de ‘es 6gretmen’ modeli

olarak karsimiza ¢ikmaktadir: [93].

e “Sinifta uzman tarafindan verilen ders: Bu secenekte engelli 6grenciler genel
egitim siniflarinda 6zel egitim hizmeti almaktadir. Uzmanla bir araya gelmek
icin sinifi terk etmek yerine sinifta kalkmakta bu noktada uzman sinifa gelip
0zel egitim hizmetini sinifta saglamaktadir [120].

e Danisman 6gretmen (Consultig Teacher): Ozel gereksinimi olan &grenciyle
dogrudan calismak yerine, danisman Ogretmen genel simif 6gretmeniyle
kaynastirma programini birlikte planlamaktadir. Danisman 6gretmeninin bazi
sorumluluklar1 sunlardir; sinifi gézlemlemek, materyalleri sinif 6gretmeniyle
paylasmak, programi koordine etmek, egitimciye calistay hizmeti hazirlamak

[93].
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Ozel gereksinimli 6grenciler okul giinlerini genel egitim sinifinda gecirmekte
ve dogrudan 6zel egitim hizmeti almamakta bunun yerine sinif 6gretmenine
destek hizmet saglanmaktadir. Danisman 6gretmen, 6gretmenin sinifindaki

ozel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaclarinda danisma gorevindedir [98].

e EsoOgretmen (Co-teacher model): Es 6gretmenin anlami sinif 6gretmeni ve 6zel
egitim 6gretmeninin genel sinifta birlikte ¢alismasidir [98](Doorlag&Lewis,
2003). Ogrencilerle dogrudan birlikte calismakta ve dgretme sorumlulugunu
paylasmaktadirlar [120] [93]. Sinif 6gretmeni ve Ozel egitim Ogretmeni
ogrenciye dersi aymi odada vermektedir. Gerekli diizenlemeler ve
yerlestirmeler yapildig1 icin Ozel gereksinimli O6grenciler genel sinif

aktivitelerine katilmaktadir [93]”

Friend and Cook es 6gretmenle ilgili alt1 ana yaklasim olusturmustur. Bunlar;
birinin 6gretmesi birinin gozlemlemesi, merkezi 6gretme, birinin 6gretmesi birinin
desteklemesi, paralel 6gretme, takim 6gretmesi, alternatif 6gretme olarak asagida
gosterilmistir. Birinin 6gretmesi birinin gozlemlemesi, birinin 6gretmesi birinin
egilmesi, birinin 6gretmesi birinin desteklemesi olarak ayni sekilde gosterilmistir

[93].
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4.5 Kaynastirma Uygulamasinin Kriterleri

Farkliliklara sahip, 0zel gereksinimli bireylerin, onlar icin gerekli genel ve 6zel
egitimi yeterli diizeyde alabilmesi, kaynastirma egitiminin basariya ulastigini
gostermektedir. Bunun gerceklesebilmesi, bazi unsurlarin var olmasi ve gerekli
kosullarin saglanmasina bagli bulunmaktadir. Basariya ulasmakta etkili olan bu
unsurlar; oOgretmenler, “normal” gelisim gosteren Ogrenciler, kaynastirma
ogrencileri, okul yOnetimi, isbirligi halinde calisma, bireysellestirilmis egitim
programlarinin hazirlanmasi, izlenmesi ve degerlendirilmesi, destek 0zel egitim

hizmetleri, ek hizmetler ve 6gretimsel uyarlamalar olarak gosterilmektedir [107].

Smnif Ogretmenleri: Kaynastirma uygulamalarinda basariy: etkileyecek en énemli
unsur 6gretmendir [121]. Ogretmenin yasi, deneyimi, aldig1 destek, dzel egitim
ihtiyacli 6grencinin ozellikleri, 6grencinin ailesinin ilgisi 6gretmenin kaynastirma
uygulamasina karsi tutumunu etkilemekte olup, kaynastirma uygulamasini kabul

eder bir tutumda oldugu zaman, bu durum “normal” gelisim gosteren 6grencilerin
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farkliliklar1 bulunan 6grencilere karsi tutumunu da etkileyebilmektedir [114]

[107] [122].

“Normal” Gelisim Gdsteren Ogrenciler: “Normal” gelisim gésteren 6grencilerin,
yetersizligi/farklilig1 olan 6zel gereksinimli yasitlar1 hakkinda bilgi edinebilmeleri;
onlarla ortak bir yasam paylasmalari yani etkilesimde olmalar1 yoluyla
gerceklesebilmektedir. Akran Ogretimi yoluyla o6zel gereksinimli Ogrenciye
uyumsal beceriler 6gretilebildigi gibi akademik beceriler de 6gretilebilmektedir.

[123].

Kaynastirma Ogrencileri: Kaynastirma uygulamasmin basarih  bir sekilde
yliriitiilmesinde 6zel gereksinimli 6grencinin kaynastirma egitimine hazirlanmasi
da onemli bir etkendir [124]). Kaynastirma oOgrencisinin uyum saglamasi
kolaylastirilmali ve gelisimi icin en uygun ortam olusturulmalidir. Kaynastirma
Ogrencilerine sinif icinde “normal” gelisim gosteren akranlari tarafindan kabul
gormelerini saglayacak davranislar ve uyulmasi gereken kurallar hakkinda bilgi
verilmesi ve kaynastirma oOgrencisine gerekli becerilerin kazandirilmasi, bu

uygulamanin basarili olmasini saglayacaktir [107].

Isbirligi Icinde Calisma: Pugach and Johnson (1995) isbirligini; bir okulun tiim
tiyelerinin birlikte bir ekip olarak en yiiksek kaliteyi saglamak icin birbirlerini
desteklemesi olarak tanmimlamaktadir [125]. Kaynastirma egitimi uygulanan
siniflardaki isbirligine dayali 6gretim yaklasimlari, bu okullarda bulunan hem
“normal” gelisim gosteren hem de 0zel gereksinimleri olan c¢ocuklarin

gereksinimlerine cevap verdigi agiktir [126].

Sinif Ogretmenlerinin, cozemeyecekleri bir sorunla karsilastiklarinda, alan
uzmanlari, aileler ve 0zel egitim 6gretmenleriyle isbirligi kurmasi cok 6nemlidir.
Kaynastirma egitiminde basari icin tiim asamalarda isbirligi siirecini olusturmak

onemli bir unsurdur [127].

Kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik olarak; idari personelin, 6zel
gereksinimli 6grenci velilerinin ve “normal” gelisim gosteren 6grenci velilerinin
goriis ve tutumlari; isbirligi siirecinin siirekliligi ve basarisi icin Onemlidir.
Isbirliginin saglanmasi icin gereken on kosul; bu kisilerin etkili iletisim
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yeteneklerine  sahip olmasi ve isbirligini destekleyici ~mekanalarin

olusturulmasinin saglanmasidir [128].

Bireysellestirilmis Egitim Programlarinin Hazirlanmasi: Bireysellestirilmis Egitim
Programi, egitsel degerlendirme calismalar1 sonunda 6zel egitim imkanlarindan
yararlanmasina en az kisitlayici egitim ortam prensibine bagl olarak yerlestirme

karar1 alinan 6grenciler icin hazirlanmaktadir [114].

Bireylerin gelisimlerinin izlenmesi; BEP’ lerde yer alan hedeflerin 6grencinin
egitsel ihtiyaclarina uygunlugu ve gerceklesme diizeyi yoniinden degerlendirilerek

her yil egitim planlarinin tekrar diizenlenmesi yoluyla yiiriitiilmektedir.

Ogretimsel Uyarlamalar: Ogretimsel uyarlamalar, 6zel gereksinimli dégrencilerin
O0grenmelerini kolaylastirmanin ve basarili olmalarina yardimci olmanin bir
yoludur [129]. Uyarlamalar sadece 6zel gereksinimli 6grencilerin degil, onunla
birlikte “normal” gelisim gosteren 6grencilerin de sinifa ve etkinliklere katilimini

artiracak, 6grenmelerini kolaylastiracak sekilde diizenlenmelidir [107].

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin (2006) 23. maddesinde “Kaynastirma
yoluyla egitimlerine devam eden Ogrencilerin yetersizlik tiirii, egitim performansi
ve ihtiyacina gore; arac-gereg, egitim materyalleri, 6gretim yontem ve teknikleri
ile 6lgme ve degerlendirmede gerekli tedbirler alinarak diizenlemeler yapilir.”
ifadesiyle kaynastirma uygulamalarinda o6gretimi uyarlamanin geregi

belirtilmektedir.

Sinif ortaminin diizenlenmesi, sinif ici isleyisi diizenleme, fiziksel diizenleme,
sinifa 6zgii olumlu bir atmosfer olusturma, zaman kullanimi ve davranis yonetimi
konularinda etkisi olan uyarlamalar yapilmasi gerekmektedir. Ogretmenler
ogretim sirasinda; Ogrenciyi hazirlama, icerigi diizenleme, Onceki bilgileri
harekete gecirme, acik ve akici anlatim yontemleriyle etkili uyarlamalar
gerceklestirebilir. Ogretim sonu diizenlemeler ise, 6grenciyi ve O6gretmenin
kendisini degerlendirmesini, amaclar gerceklestiriimedigi durumda oOgretim
siirecini tekrar degerlendirerek bazi degisikliklerin yapilmasini icermektedir

[130].
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Destek Hizmetler: Destekleyici 0zel hizmetlerin sunulmasi da kaynastirma
uygulamasinin basarili olmasina etki eden diger bir unsur olarak karsimiza
c¢ikmaktadir. Destek 6zel egitim hizmetleri basarili olarak saglanirsa kaynastirma
uygulamasi basarili olabilmektedir. Destek 6zel egitim hizmetleri; kaynak oda
egitimi, sinif ici yardim, ozel egitim danismanlig1 olarak uygulanabilmektedir

[107].

Kaynak oda egitimi; genel egitim siniflarinda 6grenimlerine devam eden 0Ozel
gereksinimli 6grencilerin, 6nemli dl¢lide eksiklik gosterdikleri veya ek calismaya
ihtiyac duyduklar1 alanda normal smniftan kaynak odaya alinmasidir. Ozel
gereksinimli 6grenciye kaynak odada, uzman veya kaynak 6gretmen (6rnegin,
Ozel egitim Ogretmeni) ile kiiciik grup egitimi ya da bireysel egitim

saglanmaktadir.

Sinif i¢i yardim ise; 6grenciyi destek hizmet almasi icin sinif disina cikarmak degil,
destek hizmetini 6grenciye yardim icin sinif icine almaktir. Uzman ve 6gretmen
gorev paylasimini iyi yaparlarsa, bu tiir yardimda 6zel gereksinimli 6grencinin
kendisini farkli hissetme olasilig1 kaynak oda egitimine gore daha az olmaktadir.
Bununla birlikte, destek hizmetin sinif icinde yapilmasi, 6gretmenler arasindaki
zaman planlama zorlugunu ve iletisim kopuklugunu ortadan kaldirabilmektedir.

[107].

4.6 Boliim Sonucu

Kapsayic1 egitim, 6grenme becerilerindeki cesitlilikten, toplumsal ve Kkiiltiirel
farkliliklara, cinsiyet temelli esitsizliklere kadar birden fazla konuyu dikkate alan
genis bir kavramdir. Kapsayici egitimin hedefleri hem bireysel anlamda esit egitim
imkanlarindan biitiin insanlarin yararlanmasini gerceklestirme yoniinde, hem de
toplumsal anlamda cagin gereklerini karsilayan kapsayici bir refah toplumu
olusturma yoniindedir. Demokrasinin saglanmasi, sosyal adalet ve esitlikle ilgili
deger ve inanclarin kurulmasini ve tiim c¢ocuklarin egitim-6gretim hayatina
birlikte ayni egitim mekanlarinda katilmasini amaclayan bir ara¢ olarak kabul

edilen kapsayici egitimin basariya ulasabilmesi icin egitim mekanlar
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tasarlanirken, “iyi” Orneklerin incelenmesi ve 6grencilerin gereksinimeleriyle

belirlenmis tasarim ilkelerine dikkat edilmesi oldukca 6nemlidir.
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5

Diinyadan ve Tiirkiye’den Kapsayic Egitim
Mekanlar: “iyi” Ornekleri

5.1 Diinyadan “Iyi” Ornekler

5.1.1 Hollywater School/ Ingiltere

P.B & R Design Services tarafindan tasarlanan Bordon, Ingiltere’ deki Hollywater
School 2006 yilinda tamamlanmistir. Okul seksen kisilik egitimci kadrosuyla 2-19
yas araligindaki 6grencilere egitim vermektedir. 3000 m?’lik alanda insa edilen
okul, peyzaj ile yakin bir iliski icinde cevreye uygun bir sekilde
konumlandirilmistir. Peyzaj tamamen erisilebilir olan oyun parklari, yesil alanlar,
sert zeminler ve ¢im oyun alanlarini i¢inde barindiran digsal bir oyun alanim

kapsamaktadir [131].
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Sekil 5.1 Hollywater School dis gorsel [132]

Gilineyde yer alan genel egitim odalari mese agaclarinin golgelerinin diistiigii yesil
alan manzaralidir. Sinir peyzaji ve yapi, tamamen erisilebilir olan oyun alani,
duyusal bahceleri icinde barindiran sert zemin ile ¢im zemin olarak ikiye ayrilmis

oyun bolgesini ¢cevrelemektedir.
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Sekil 5.2 Hollywater School peyzaj alan1 [133]

Yapi, kiitiiphane alani ile birbirine baglanan iki ana bloktan olusmaktadir. Giris
alaninin da bulundugu ana blok hidroterepi havuzu, yemekhane ve terapi

odalarini icinde barindirmaktadir.

Sekil 5.3 1ki blogu birbirine baglayan kiitiiphane alani/ Hollywater School [131]

Egitim alanlarinin bulundugu diger blok destek odalari, tuvalet ve iist degistirme
odalartyla birlikte dort adet siniftan olusmaktadir. Bu tasarim, okul Oncesi ve
ilkogretimden 16 yas sonrasina kadarki stireye dogru bir ilerleme hissi
vermektedir. Hem ilkokul hem de ortaokul seviyesinde agir ve ¢oklu 6grenim
yetersizligi olan cocuklar icin okul biinyesinde destek iiniteleri de mevcut

bulunmaktadir [131].

Sakinlestirici bir atmosfer yaratmak icin dikkatlice secilen renkler farkli birimleri
ve yas gruplarini ayirmada da kullanilmistir. Cok kiiciik yastaki ¢cocuklar icin daha
sicak renkler, ortaokul ve {istii yas grubu icin i¢in ise daha soguk renkler tercih

edilmigtir.
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Sekil 5.4 Sinif gorseli/ Hollywater School [131]
Erisim ve Dolasim

Servis ve araclarin rahat bir sekilde 6grencileri indirme ve bindirmeleri i¢in uzun
bir bolge ve her hava kosulunda rahat kullanimi saglayacak bir sacak mevcut olup
(Sekil 5.5) otomatik kapilar giizel bir karsilama hissi veren danisma boélgesine

acilmaktadir (Sekil 5.6).

4

Sekil 5.5 Giris alani/ Hollywater School [134]

Dolagim alanlar1 iyi diizenlenmis olup rotalar oldukca basittir. Yap1 bir T
formundadir ve dolasimi kesintiye ugratan yangin kapilari yoktur. Yangin
onlemleri; serpme su sistemleri, yanginin yayilmasini 6nleyen otomatik kapilar ve

elektromanyetik sinyal ile acilan yangin kapilar ile uygulanmistir [131].
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1-Ana Girg Lobisi
2-Resepelyon
3-Bekleme Alam
4-Terapi Odasy
5-Tibbi Oda

6-Saty Dilklkam
7-Terapist Odas1

3-5es ve Goriintii O.
@-Mildiw

10-Mitzik O.

11-Mitzik M.

12-Duyu Biitiinleme O.
13-Havuz Soyunma O.
14-Hidroterapi Havuzu
15-fardimer ©.
16-Havuz Balam O.
17-Havuz Depo

13- Tekmnik Oda
19-Dujglar

20-Farsonel Soyunma
21-Termizlik O.
22-Mutfak
23-Mutfak Depo
24-Mutfak WG
25-Mutfak Farsonel
26-emekhane Depo
27-Tavalet

28-Erigilebilir Tuvalet
29-Yemekhane
30-Kiitiiphane
21-Kiigiitk Grup O.
32-Sanat

33-Depo

34-Sanat

35-Sessiz Oda
36-Depolay
37-1lkokul Siuflan
38-Temizlik O.
39-Mutfak
40-Ging Siuf
41-Sessiz Oda
42-Ilkolul Siuflan
43-Farsonel O.

44 -Teknoloji O.
45-Ortaokul Siuflan
46-Mezun Odas1
47-Uygulama BEvi
43-Duglar
4Q-Depolama
S0-Gamasw O.
S51-Tasanm Tek. O.
52-G3OG O.
53-Fen Bilim. O.
54-Gida Tek. O.

Sekil 5.7 Hollywater School kat plani [131]



Cevre Tasarimi

Dogal 15181, havalandirmayi, enerji verimliligini ve manzaray: en yiiksek seviyede
saglayacak siirdiiriilebilir bir yaklasim uygulanmistir. Yiiksek yaliim seviyeleri,
hava gecirmez yapi1 ve 1s1 yayan zeminler fazla aktif olmayan cocuklarin yasam

kalitesinin artmasinda yardimci olmaktadir.

Sicakligr uygun seviyede tutmak icin duvarlar ve zemin geleneksel, agir, geri
doniismiis malzemelerden olusan bloklar ile insa edilmistir. Tiim sinif catilar1 geri
dontismiis gazeteler ile yalitilmis, 151k birimleri diisiik enerjili olarak secilmis ve

sinif akustigi de 6grenimi iyilestirecek sekilde ayarlanmistir [131].

Ogrenim alanlarinda dengeli ve kontrol edilebilir dogal 151k havalandirmaya,
termal rahatlik ve iyi akustige 6nem verilmis olup diisiik enerji ve diisiik parlaklikli

1sitklandirma ve interaktif yazi tahtalarindan yararlanilmistir [131].

Sekil 5.8 Arac park alani ve okul girisi iliskisi/ Hollywater School [133]

5.1.2 Heritage Park Community Special School/ Ingiltere

Sheffield Design and Project Management ofisi tarafindan 2005 yilinda
tamamlanan okul; egimli bir arazinin alt tarafinda konumlanmis olup giizel bir
manzaraya sahiptir. Yapi arazinin egiminden faydalanmaktadir, giris katta bir
otopark, farkli yas gruplari icin ayrilmis oyun alanlari, takim c¢aligsmalari i¢in sert
zemine sahip bir alan ve iist kotta ¢im alan planlanmistir. Okulun giivenligi yapiy1

dis ortamdan ayiran citler ve giivenlik kameralariyla saglanmaktadir.
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Sekil 5.9 Heritage Park Community School dig gorsel [131]

Yap1 Tasarimi

Mimarlar kurumsal bir mekan yerine; cocuklarin ve personelin kendilerini iyi
hissedebilecekleri sicak bir egitim ortami saglayabilmek icin tasarim siirecinde
okul gorevlileri ile yakin temas icerisinde ¢alismistir. Bina i¢ mekanlarinda sicak

renkler ile asinmaya dayanikli, saglam yiizeyler kullanilmistir.

Ogrenim alanlari; 6-8 6grencilik gruplar icin tasarlanmis olup konsantrasyonun
saglanmasina yardimci olmak icin iyi bir akustik ve ses yalitimiyla, iyi kalitede
diisiik parlaklikta bir 1siklandirmayla ve duvarlarda en fazla alan1 kazanmak icin

yerden 1sitmayla rahat bir calisma ortami saglamaktadir [131].

Sekil 5.10 Dolasim alanlarinda bire bir destek icin tasarlanmis oturma birimleri
[131]
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Sekil 5.12 ilkokul sinif alanlar1 [131]

Yapida her birinin ayr1 girisi, siniflari, destek odalar1 bulunan ve birebir ¢alisma
icin ayrilan kiiciik odalar1 olan 3 ayr1 uygulama evi bulunmaktadir. En kiiciik
yaglardaki 6grencilerin kiitiiphaneleri ve yemek odalar1 zemin katta olup daha
biiyiik 6grenciler ise bilim, sanat, tasarim ve teknoloji alanlarina erisimleri
bulunan birinci katta egitim gérmektedir. iki kat arasindaki dikey ulasim asansor

ve merdivenlerle saglanmaktadir [131].

Beden egitimi icin kullanilan spor salonu, yemekhane, toplanti odasi ve miizik
alan1 6nceden belirlenmis bir programa gore kullanilmaktadir. Bu alanlar; kolay
erisimi saglamak ve okul sonrasi toplumun kullanimini kolaylastirmak amaciyla
ziyaretci girisinde konumlandirilmistir. Ogrenciler ve cahisanlar icin okul
biinyesinde yemek hazirlamak icin bir ana mutfak ve bunun yaninda kahvalti
odast bulunmaktadir. Ayrica, ana girisin yaninda ¢ocuklarin caligsabilmesi icin
kiiciik odalar ve velilerin gorevliler ile goriisebilmesi i¢in ayrilan bir oda mevcuttur

[131].
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Sekil 5.14 Zemin kat plani [131]

1-Ana Giris Lobisi
2-Resepsiyon
3-Merkez Depo
4-Midiir O.
5-Personel A.
6-Personel O.
7-Bekleme O.
8-Personel WC
9-Teknisyen O.
10-WC/Dus
11-Tibbi O.
12-Harici Depo
13-Camasirhane
14-Bitki O.
15-Personel O.
16-Goriisme O.
17-Depo
18-Mutfak

19-Mutfak Depo
20-Kiler
21-Personel O.
22-Toplant1 O.
23-Sandalye Depo
24-Beden Egitimi
25-Beden Eg. Depo
26-Simiflar
27-Kiitiiphane
28-WC
29-Yemekhane
30-Duyu Biitiinleme
31-Biiro

32-Kiiciik Grup
33-Depo

34-Bilgi Tek. O.
35-Soyunma O.
36-Miizik Sinifi

37-Miizik Depo
38-Asansor
39-Erisilebilir WC
40-Genel Ogretim
41-Egitmen
42-Sanat

43-Fen Bilimleri
44-Gida Tekn.
45-Bilgi-islem
46-Sessiz Oda
47-PC Odasi
48-Gida Tek. O.
49-Gida Depo
50-Bilim O.
51-Bilimsel Haz.
52-Sanat Sinifi
53-Firin
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5.1.3 Baytree Community Special School/ Ingiltere

2004 yilinda yapimi tamamlanan okul, disaridan 6grencilerin ve diger insanlarin
kolay erisimini saglayacak bicimde Mimar David Morley tarafindan tasarlanmaistir.
Yapida, biri toplu etkinliklerde digeri ise 0grenciler tarafindan kullanilmak tizere

iki ana giris bulunmaktadir.

Sekil 5.15 Baytree Community Special School dis gorsel [131]

Gat1 bir sacak goreviyle, servis araclarinin 6grencileri biraktig1 uzun giris alanina
golge saglamaktadir. Disarida cok kullanimli oyun alanlari, paten parki, bisiklet

yolu, yesil alan ve macera alan1 bulunmaktadir.
Yap1 Tasarimi

North Somerset Meclisi okulun egitim icin de kullanilan bir toplum binasi olmasi
gerektigini diisiinen bir vizyona sahiptir. Bu goriis bina tasarimina da yansiyarak;
kamptiis birimleri 6grenciler ve toplumun ortak kullanimini en st seviyeye

cikarmak adina tasarlanmistir [131].

Ortak alanlar; 6zel okul ile ilkokulun ve bu okullar ile topluluk etkinliklerinin belli
glinlerde ve zamanlarda artmasini ya da azalmasini saglayacak sekilde birbirleri

ile baglantili olmalarina imkan vermektedir.
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Yapi, birbiriyle baglantili ii¢ kanatli bir yerlesim olarak tasarlanmistir. Yapinin
merkezinde yemek salonu bulunmakta olup okul ile vatandaslar arasinda, 6ncelik
okulun olmak f{izere, dikkatlice hazirlanan bir zaman cizelgesi araciligiyla
paylasilmaktadir. Buradaki hareketli ve esnek duvarlar sayesinde biiyiik
toplantilar ve okul sonrasi etkinlikler i¢in de burasi kullanilabilmektedir. Salonlar
ve hidroterapi havuzu okulu ziyaret edenlerin kolay erisebilecegi yerde
bulunmaktadir. Okulun diger alanlari 6grencilerin giivenligini ve gizliligini

saglayacak sekilde diizenlenmistir [131].

Ozel okul alan1 yumusak oyun odas ve 151k terapi alanlarini da icermektedir. Her
iki 6zel okul simif birimi kiiciik bir grup odasi ve bakim odasini ortak olarak

kullanmaktadir.
Cevre Tasarimi

Ogrenimi tesvik edecek dogal 151k ve havalandirmaya odaklanilmustir. ki kath
yliksek cat1 kuzey 1siklarinin ve temiz havanin alttaki alanlara ulasmasini, yansitici
saftlar ise alt kattaki siniflarin arka bolgelerine 15181in ulagsmasini saglamaktadir.
Tiim sinif pencereleri yazin giines 151811 kontrol etmek, kisin ise giinesten 1s1

saglayabilmek adina sacaklar ve panjurlarla birlikte giineye bakmaktadir.

Sekil 5.16 Baytree Community Special School dis gorsel [135]
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Sekil 5.17 Baytree Community Special School birinci kat
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BIRINCI KAT

1- ilkokul Sinift

2- Depo

3- Tuvaletler

4- Ozel Okul Sinifi
5- Dinlendirici Oda
6- Temizlik Odasi

7- Yasam Becerileri
8- Bilgi ve Teknoloji O.
9- Sanat ve Tasarim
10- Ofis/Yonetici

11- Personel Odasi
12- Toplant1 Odast
13- Yetigkin Egitimi
14- Topluluk Odalan
15- Bitki Alam

16- Bosluk

ZEMIN KAT

1- Ilkokul Simifi (Hazirlik
Asamasi)

2- Tlkokul Simifi

3- Depo

4- Medikal

5- Tuvaletler

6- Dus ve Soyunma Odasi
7- Miizik

8- Ozel Okul Simifi

9- Dinlendirici Oda

10- Temizlik ve Soyunma
Odasi

11- OEI kaynak tabani
(PMLD)

12- Cok Amagh Oda

13- Dil ve Ozel Ihtiyaclar
14- Gida Teknolojisi

15- Konusma Terapisi
16- Okul Resepsiyonu
17- Yumusak Oyun

18- Hidroterapi Havuzu
19- Mutfak

20- Yemek Tezgahi

21- Yemek

22- Salon

23- Toplanti

24- Polis Ofisi

25- GOriisme

26- Kiitiiphane ve Kaynak
Merkezi

27- Kiitliphane

Sekil 5.18 Baytree Community Special School ikinci kat plan1 [131]
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5.1.4 Hazelwood School/ iskogya

“Ogretmenlerin cocuklara ilham olabilecegi, cocuklarin ihtiyaclarini ve ailelerinin
beklentilerini destekleyecek giivenli bir okul yaratmaya kararliydim” ifadeleriyle
tasarimdaki amacini agiklayan Alan Dunlop ve Gordon Murray tarafindan 2009
yilinda tasarlanan Hazelwood School, 2-9 yas arasi agir ve ¢oklu 6zel ihtiyach
cocuk ve genclere yasam becerilerini 6gretebilmek icin planlanmis bir devlet
okuludur. Glasgow’un giineyinde simirlar1 belirgin bir park arazisinin icinde
konumlanmigtir. Okulun tasariminda en iyiyi elde edebilmek icin bir proje
yarismasi diizenlenmis, Alan Dunlop bu yarismay: kazanmis, projesi hayata

gecirilmistir [136].

Sekil 5.20 Hazelwood School dis gorsel [136]
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Okul, 2-19 yas aras1 54 6zel egitim ihtiyacli 6grenci kapasitelidir. Ogrenim géren
her 6grenci akut gorme bozuklugu, isitme bozuklugu, zihinsel veya fiziksel
bozukluklardan iki veya daha fazlasma sahiptir. Ogrencilerin cogu otistik 6zellik
gostermektedir. Bu nedenle tamamen bagimsiz yasam siirdiiremeyip destege

ihtiyaci olan kullanicilar da bulunmaktadir [136].

Sekil 5.21 Hazelwood School- bahge alani [136]

Bu karmasik ihtiyaclar listesi; Hazelwood School’u yapim siiresi 14 aydan uzun
siiren, bu stirede veliler, 6gretmenler ve 6grencilerle devamli analiz, gelistirme ve
tartisma yapilan bir proje haline getirmistir. Alan Dunlop bu siirede mimar olarak;
Ogrenci icin gercek bir bagimsizlik duygusu uyandirabilecek bir okul, cocugu
destekleyip 6gretmeni 6zgiir birakacak bir giivenlik sistemi ve tesvik edici mekan

tasarimi fikrine bagh kaldigini séylemektedir [136].

Bununla birlikte kurumsal ve geleneksel diisiincelerden uzaklagsmaya calistigini ve
amacinin uzun koridorlarla meksimum dogal 1s1k seviyeleri tasarlayan gorsel,
sesli, dokunsal yonlendirmeler iceren 6zel bir bina yapmak oldugunu
belirtmektedir. Bu bina tasarlanirken mimarlar tarafindan, mimarhigin elindeki en
kiiciik firsatin bile bir 6grencinin 6grenmesine yardimeci olabilecegine inanilmustir.
Binanin i¢inde gezinme ve yoOnlendirme kolayli§1i Ogrenciler icin Onemli
goriilmistiir. Duvarlar, sicaklik ve dokunsal ozelliklere sahip mantarlarla kaph
olup cocuklarin okuldaki konumunu anlayabilmeleri i¢in rota boyunca isaretler
veya mesajlar sunmaktadir. Bu, ¢ocuklarin bagimsiz bir sekilde ve daha ozgiir
olarak okulda hareket etmesini saglamaktadir. Sadece duyular1 desteklemenin

otesinde ayni1 zamanda hayal giictinii gelistiren bir cevre sunmaktadir [136].
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Sekil 5.22 Hazelwood School - giris alan1 [136]

Siif alanlari, kuzey boliimiinde yesil alanlara bakan sessiz boliimde

konumlandirilmistir.

Okul giivenli ve peyzajli 6gretim bahceleri olusturmak icin mevcut kayin agaclari

etrafinda dolasip egriler ¢cizmektedir.

Ust kotlardaki biiyitk camlar, kuzeye bakan simflarin cephesinin énemli bir
boliimiinii olusturur ve maksimum giin 15181n1in alanlara alinmasini ve 15181n esit

dagilmasini saglamaktadir.

Sekil 5.23 Hazelwood School-sinif alanlar1 [136]

Gorme engelli O0grencilerin kendi baslarina zorlanmadan bir yerden bir yere
gidebilmeleri ve bulunduklar1 yeri algilayabilmeleri acgisindan dokunarak

algilanacak duvarlar ve yol izleri olusturulmustur. Bir sokak gibi diisiiniilmiis olan
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okulun ana duvarlarinda karacamdan yapilmis levhalar ve mantardan yumusak
kaplamalar kullanilmistir. Boylece hem gorme engelli cocuklar icin koridorlarda
yumusak kaplama malzemesi kullanilarak carpma vb. durumlara karsi onlem
alinmis hem de isitme engelli ¢ocuklarin koklama yoluyla mekan farkliligini
anlayabilmeleri acisindan dogal camdan olusan malzeme kullanilmistir. Isitme
engelli veya alg1 bozuklugu olan cocuklara yonelik belli bagli mekanlar (depolama
alanlari, tuvaletler, oyun alanlari) farkli renklere boyanarak cocuklarin bu

mekanlar1 daha kolay algilamalar1 saglanmistir [138].

Sekil 5.24 Hazelwood School-dolasim alani [138]

iki bucuk metre boyundaki depolama kutulari cephedeki biiyiik camlarin
arkasinda saglam bir duvar olusturmaktadir. Bu durum ozellikle gorme
konusunda yetersizligi ve dikkat daginikligi olan Ogrencilerde, 6grenme
konsantrasyonun kaybedilmesinin 6nemli bir nedeni olan dis ¢evreden kaynakli
dikkat dagmikhgini azaltmaktadir. Ogretmenlerin, egitimcilerin, destek
personelinin, ebeveynlerin, 6grencilerin bu okula gosterdigi yogun ilgi; siddetli ve
coklu 6zel ihtiyaclar1 olan 6grencilerin bu yetersizliklerinin mimarinin sagladig:
destekleyici bir fiziksel ortamla desteklenmesinin saglandigini gostermektedir

[136].
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Sekil 5.26 Hazelwood School-plan [136]

5.2 Tiirkiye’den “Iyi” Ornekler

5.2.1 Giilseren Ozdemir Ozel Egitim ve Uygulama Okulu/ Istanbul

Mimar Durul Kusdemir tarafindan tasarlanip Limak Vakfi tarafindan yaptirilan
300 zihinsel ve bedensel engellilik hali bulunan ¢ocugun egitim gorebilecegi Milli
Egitim Bakanligrna bagl bir devlet okulu olan Istanbul’da bulunan Giilseren
Ozdemir Ozel Egitim Uygulama Okulu, 2018 yihinda tamamlanip faaliyete

gecmistir.
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Sekil 5.27 Giilseren Ozdemir Ozel Egitim Uygulama Okulu-dis gérsel [139]

Okulda; orta ve agir diizeyde zihinsel engeli olan 6grenciler, orta ve agir diizeyde
otizmi olan 6grenciler ve birden fazla engeli olan (zihinsel ve bedensel) 6grenciler
egitim ve 0gretim gorebilmektedir. Ayrica okul; Tiirkiye’ nin 6zel egitim uygulama
okullar i¢inde ilkokul, ortaokul ve liseyi beraber barindirmasi ve biiyiikligii ile

dikkat cekmektedir.

Ozellikle birden fazla engeli olan 6grenciler icin iyi kosullarda egitim verecek
sekilde planlanan okulun en 6nemli 6zelliklerinden biri de 6grencilerin yani sira
aileler icin de egitim verilmesidir. Cocugunu okula birakan veliler icin okul i¢inde

katilabilecekleri Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan verilen kurslar yer almaktadir.

Yaklasik 5000 m* kapali alan icerisinde 27 adet derslik ve 12 adet bireysel egitim
sinifin1 biinyesinde barindiran okulun icerisinde ayrica oyun odalari, uygulama
evleri, atolyeler, miizik derslikleri, gorsel sanatlar derslikleri ve beden egitimi
salonlar1 bulunmaktadir. 12 adet bireysel egitim sinifi ihtiyaca bagli olarak otizmli
ogrencilerin siniflarina da doniistiiriilebilmektedir. Okulda 22 adet gozlem odasi
mevcut olup okul, sinif adedini 35’e kadar artirabilecek sekilde tasarlanmis esnek

bir yapiya sahip olmasiyla dikkat cekmektedir.
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Sekil 5.28 Giilseren Ozdemir Ozel Egitim Uygulama Okulu-dis gérsel [139]
Ayrica kiitiiphane/bilgisayar odasi, veli bekleme salonu, okul aile birligi odasi,
fizyoterapi ve konusma terapisi odasi, revir, yemekhane, 100 kisilik konferans
salonu, kulis ve fuayesi, 2 adet (sedye alabilecek ebatta) asansor, bahcede egitim

ve oyun istasyonlari, acik hava derslikleri mevcuttur.

il

5

Sekil 5.29 Giilseren Ozdemir Ozel Egitim Uygulama Okulu-dis gorsel [139]

Ogrencilerin giivenlikleri icin binanin dis hatlar1 da ic hatlar gibi kosesiz olarak
insa edilmistir. Cocuklarin agik alandaki aktivitelerinin gerceklestirilebilmesi icin
yumusak zemin ac¢ik oyun alanlar1 planlanmistir. Ag¢ik alanda yonlendirme

tabelalar1 mevcuttur.

Giris alaninda, tiim hava kosullarinda 6grencileri araclardan rahat bir sekilde
okula aktarabilmek icin biiyiik bir sacak tasarlanmistir. Servislerin giris ve cikislar
icin farkli kapilar planlanarak, giris alaninda karisiklik olusmasinin Oniine
gecilmistir. Servisler 6grencileri indirirken birden fazla Ogretmen ve destek
personeli O0grencileri karsilayip ihtiyaci olanlara destek saglamakta ve hareket

yardimcisi donatilar kapida hazir bulundurulmaktadir.

86



Sekil 5.30 Yumusak zemin acik oyun alani

Sekil 5.32 Giris alaninda hazir bulunan hareket yardimcilar
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Okul giris alaninda karsilama masasi ve bekleme alani bulunmaktadir. Bu noktada

siirekli gorevli bir personel yonlendirme i¢in hazir bulunmaktadir.

Sekil 5.33 Giris-bekleme-danisma alani

Okul katlar1 ¢cocuklarin kolay algilamasi icin renklerle kodlanmistir ve okul i¢inde
glivenlik nedeniyle sivri koseli boliicti duvarlar bulunmamaktadir. Aym sekilde
oturma birimlerinde de yumusak malzemeler kullanilmis olup kosesiz
planlanmistir. Okulda katlar arasindaki galeri boslugu sirkiilasyon alaninda dogal

1sitklandirmadan yararlanilmasini saglamustir.

Sekil 5.34 Birinci ve ikinci kat dolasim alanlari

Derslikler 4-8 kisi kapasiteli olarak, dogal isiklandirmaya Onem verilerek ve
pencerelerde giivenlik 6nlemleri alinarak tasarlanmistir. Duvarlarda acgik renkler

tercih edilmis, yer epoksi dosemeyle kaplanmistir.
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Sekil 5.35 8 ve 4 kisilik siniflar

Okulun bir diger amaci da engelli cocuklara egitim verebilecek donanima sahip
ogretmenlerin yetistirilebilmesi, tecriibelerinin artmasi ve uzmanlasmalarina katki
saglamaktir. Bu amacla stajyer 6gretmenler i¢in okul biinyesinde 6zel boliimler ve
siniflarla baglantili bagimsiz gozlem odalari olusturulmustur. Bu odadan simif
izlenebilmekte fakat siniftan bu oda goriilememektedir. Bu sayede 6grencinin
dikkati dagilmadan stajyer Ogretmenlerin egitimlerine katki saglanmasi

amaclanmaktadir.

Sekil 5.36 Gozlem odasi-sinif iliskisi

Siniflarda 6grenim gereclerini ve ¢ocuklarin ihtiya¢c duyabilecegi malzemeleri,
O0gretmenn ihtiyaclarini depolamak adina cesitli ebatlarda dolaplar
bulunmaktadir. Okulda planlanan 12 bireysel egitim sinifi 6grencilerin destege
ihtiyac duyduklarinda, 6gretmenleriyle birebir egitimden faydalanabilecekleri ya

da terapi gorebilecekleri alanlar olarak karsimiza ¢cikmaktadir.
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Sekil 5.38 Bireysel egitim sinifi ve simgelerle yon bulmaya yardime1 olan sinif
kapilar1

Kapilarin iizerindeki sinif numaralarinin yaninda cesitli simgelerle 6grencilerin

siniflarini kolay bulabilmelerinin saglanmasi amaclanmustir.

Sekil 5.39 Spor salonu

Spor salonunda duvarlar carpma, diisme anlarinda giivenligi saglayacak yumusak
malzeme levhalarla ¢evrilmistir.

90



Sekil 5.40 Uygulama evi gorselleri

Sekil 5.41 Uygulama evi gorselleri

Okulun icinde bulunan 2 adet uygulama eviyle Ogrencilerin, ev ortamindaki
davranislar1 deneyimleyip, 0Ogrenip, baska ortamlarda uygulayabilmeleri
amaclanmaktadir. Bu evlerde ortalama bir evdeki esyalar bulundurulup giinliik
hayat deneyimlenmektedir. Ayr1 bir kapisi olan ve kendi icinde tuvalet-banyo,

yatak odasi, salon, mutfak bulunduran bir ev diizenlemesini icermektedir.

Gosteri salonunda bulunan basamaklar hareket yardimcisi kullanan 6grenciler icin
sorun olusturabilir. Bu Ogrenciler yardim almadan sadece ilk siraya
oturabilmektedir. Ayrica sahneye ¢ikmak i¢in planlanan basamak da ¢ocuklarin
sahneye ulasimini sinirladigi icin sonradan resimde goriilen egim yiizdesi hareket

aparatlariyla yardimsiz ¢ikabilmek icin uygun olmayan rampa eklenmis ve tam bir
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¢oziim elde edilememistir. Salonda havalandirma ve sicaklik ayari icin duvarda

asili kumanda paneli bulunmaktadir.

Sekil 5.44 Yemekhane gorselleri

Okulda bir adet yemekhane bulunmaktadir. Ogrencilerin yemekhane kullanimi
gruplar halinde saglanmaktadir. Yemek hazirlama ve servis boliimiinde bu
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alandan gecilebilen ayr1 bir oda planlanmistir. Boyle odalar personel icin

gerekebilmektedir ve tasarimda g6z oniinde bulundurulmalidir.

Sekil 5.45 Bakim odasi ve engelli tuvaletleri

Her katta iki tuvalet grubu olusturulmustur. Her bir grupta bir adet bakim odasi,
bir engelli tuvaleti ve bu konuda yetersizlik gostermeyen cocuklar icin standart
kabinli tuvaletler bulunmaktadir. Engelli tuvaleti ve bakim odasinda gerekli

yardimci donatilar diistiniilmiistiir.

Sekil 5.46 Standart tuvaletler

Okul kiitiiphanesi duvarlarinda acik renklertercih edilmis olup dogal isiktan
yararlanmaya o6nem verilmistir. ihtiyac duyulabilecek sandalyeler, yumusak

oturma birimleri, masalar, kitap ve oyuncak depolama iiniteleri mevcuttur.
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Sekil 5.47 Kiitiiphane gorselleri

Ogrencilerin yasadiklar1 duyusal tecriibelerin nérofizyolojik adaptasyonu ve
cocugun duruma uygun adaptif cevap agiga cikarmasini saglamaya yarayan duyu
biitiinleme terapisi icin bir oda olusturulmustur. Terapinin temeli duyusal
uyaranlarin, cocugun ihtiyaclarina ve sorunlarina gore planlanarak, cesitli diyetler
halinde ¢ocuga sunulmasidir. Bu odada zemin malzemesi ve donatilar 6zel olarak
hazirlanmistir. Bu sayede cocugun cevresiyle olan sosyal, duygusal ve fiziksel
etkilesimi pozitif olarak gelismektedir.

1

Sekil 5.48 Duyu biitiinleme odasi gorselleri

Ogrencilerin bazi durumlarda yalmz kalip &fke nébetlerinin gecmesinin
beklenmesi gerekebilmektedir. Boyle zamanlarda hem 6grenci hem de cevredeki
insanlar i¢in glivenligin saglanmasi en 6nemli durum haline gelmektedir. Bu
amacla bu durumlarda kullanabilmek i¢in duvarlar1 yumusak malzemelerle

kaplanmuis bir sakinlesme odas1 planlanmuistir.
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Sekil 5.49 Sakinlesme odasi gorselleri

Bahcede 6grencilerin degisik ortamlarda 6grenmelerini saglamak icin 6gretilmek
istenen konuya gore uyarlanabilen esnek donatilar olusturulmustur. iki adet

toprak bahce olusturularak dogayla fiziksel etkilesim i¢cinde olmalar1 saglanmustir.

Sekil 5.51 Hobi bahceleri
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Bunlarin disinda okulda fizyoterapi odasi ve doktor odasi da bulunmaktadir. Fakat
okul yeni acildig1 ve biinyesinde heniiz faaliyet gosteren bir fizyoterapist ve doktor

bulunmadig1 icin bu odalar kulanilmamaktadar.

Sekil 5.52 Kat plani

5.2.2 Metin Sabanci Okullari/ Istanbul

Sabanci1 Vakfi tarafindan yaptirilip kullanim hakki “Tirkiye Spastik Cocuklar
Vakfi’na devredilmis olan 3680 m2 kapali alana ve yiiksek donanima sahip Metin
Sabanci Okullar1 Metin Sabanci Merkezi biinyesinde 2011 yilinda hizmet vermeye
baglamistir. Serebral Palsi tanisi konmus c¢ocuklar, hafif, orta ve agir diizeyde
zihinsel farkliligi olan cocuklar ve birden fazla engeli bulunan cocuklar Metin
Sabanci Okullarrnda egitim-6gretim hayatina dahil olabilmektedir. Ozel
gereksinimli cocuklarin hayatlarinda fark yaratmak ve onlar1 sosyal hayata
kazandirmak ideali dogrultusunda hareket eden okulda; anaokulu ve ilkokul
diizeyinde egitim verilmektedir. Okulda bulunan toplam 20 adet siif, miizik
dersligi, mutfak atolyesi, uygulama evi, rehberlik odalari, teknoloji destekli egitim
odasi, duyu biitlinleme odasi, spor salonu, yemekhane ve kiitiphane 134

ogrenciye hizmet verecek sekilde tasarlanmistir [140].
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Sekil 5.55 Metin Sabanci Okullari- sinif ortaminda gerceklestirilen fizyoterapi
[141]

Fizyoterapi caligmalarinin smnif icerisinde, Ogrenciyi simif ortamindan
uzaklastirmadan ve smifin diizenini bozmayacak sekilde gerceklestirilmesi
amaclanmaktadir. Siflar fizyoterapi uygulamalarinin smnif ortaminda
gerceklestirilebilmesi icin uygun biiytikliikte tasarlanmistir.
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Sekil 5.56 Metin Sabanci Okullari- sinif ortami [141]

5.2.3 Tekrime Tarman Ozel Egitim Merkezi/ Istanbul

Tekrime Tarman Ozel Egitim Ve Rehabilitasyon Merkezi; Zihinsel Yetersiz
Cocuklar Yetistirme ve Koruma Vakfimin Istanbul subesi olarak hizmet
vermektedir. Zihinsel farkliliklar1 olan Ogrencilerin ihtiyaclar1 dogrultusunda,
bagislar yardimiyla uygulanan bir projedir. Umraniye’de bulunan okul, 2300 m?2
alan iizerinde insa edilmis olup 1200 m? ii¢ kathi ana yap1 ve 120 m? iki kath ek
yapidan olusmaktadir. Ana yapinin giris kati; ortak bir dolasim alanindan dagilan
12-20 m? boyutlarinda dort sinif, bireysel degerlendirme odalari, grup ve bireysel
terapi odalari, mutfak ve 50 kisi kapasiteli yemekhane, yonetim ofisleri ve
tuvaletlerden olusmaktadir. Ana yapinin st katinda ise, orta kisimda genis oyun
alani ve bu oyun alanindan dagilan 8 adet sinif, 50 m2 atolye ve kitaplik yer
almaktadir. Alt katta ise spor salonu bulunmaktadir. Ek bina; yas1 biiyiik ¢cocuklar
icin tasarlanmigs 1 adet atélye ve toplanti salonu ve cok amacli salondan
olusmaktadir. Merkez 4-18 yas araligindaki 108 cocuga hizmet verebilecek
kapasitededir [142].

Sekil 5.57 Tekrime Tarman Ozel Egitim Uygulama Okulu-dis gorsel [143]
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Sekil 5.59 Tekrime Tarman Ozel Egitim Uygulama Okulu- spor salonu ve
uygulama evi [144]

IR A TN

Sekil 5.60 Tekrime Tarman Ozel Egitim Uygulama Okulu-giris kat plan1 [142]
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5.3 Kapsayic Egitim Baglaminda Kullanici Gereksinimleri

Basarili kaynastirma icin, “farkliy/ 6zel” gereksinimler hakkinda daha fazla bilgi
sahibi olmak oOnemlidir. Bu ihtiyaclar i¢in farkli siniflandirma sistemleri
mevcuttur. Bu calismada her cocugun kendine 6zgii oldugu ve cesitli ihtiyaglari
oldugu gercegi goz oniinde bulundurulmakla birlikte, bu gereksinimler 4 ana

kategori altinda toplanmustir.

Tablo 5.1 Farkli/6zel ihtiyaclarin temel kategorileri [131]

Ozel Egitim Thtiyaclarinin (OEI) Temel Tipleri

Kavrama ve 6grenme

Ozel 6grenme giicliigii 00G
Orta diizeyde 6grenme giicliigii ODOG
Siddetli 6grenme giicliigii SOG
Cok siddetli ve coklu 6grenme giicliigii CSOG

Davranissal, duygusal, sosyal gelisim
Davranissal, duygusal, sosyal giicliik DDSG
Iletisim ve Etkilesim

Konusma, dil ve iletisim gereksinimleri KDIG

Otistik spektrum bozuklugu (OSB) OSB

Duyusal ve/ veya fiziksel yetersizlik

isitsel yetersizlik Iy
Gorsel yetersizlik GY
Coklu duyusal yetersizlik CDY
Fiziksel yetersizlik FY
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Farkli / 6zel ihtiyac temel kategorileri:

Kavrama ve Ogrenme (KvO): KvO yéniinde 6zel ihtiyacli cocuklar orta, siddetli,

cok siddetli veya spesifik 6grenme giicliigii ile karsi karsiya olabilmekte, bazilar
ayni zamanda fiziksel, duyusal ve davranissal giicliiklere de sahip olabilmektedir.
Bu ogrenciler; dillerini gelistirme, okuryazarlik, pratik fiziksel aktiviteler,
organizasyon becerisi ve fikirlerini gelistirme gibi konularda 6grenme ve anlama

siireclerini kolaylastiracak stratejilere ihtiya¢c duymaktadir [145][131].

Davranissal, duygusal, sosyal gelisim (DDSG): DDSG yoniinde ozel ihtiyach

cocuklar yalniz, icine kapanik, huzursuz veya hiperaktif olabildigi gibi,
konsantrasyon eksikligi veya gelismemis sosyal ve davranissal becerilerle karsi
karsiya kalmis olabilmektedir. Bu 6grenciler her aktivite icin ana hatlar1 net
belirlenmis 6grenme alanlarina ihtiya¢c duymaktadir. Bunun yaninda ek Kkisisel
alana sahip olmak bu 6grenciler icin 6nemli bir durum olmaya baslamakta ve
sessiz bir ortamda terapi destegi saglanabilmesi icin ek alanlara da ihtiyac

duyulmaktadir [131] [145].

Iletisim ve Etkilesim (IvE): IVE yoniinde 6zel ihtiyacli cocuklar, konusmada

gecikme veya bozulma, 6grenme glicligii yasayabilmekte ve bazilari otistik
spektrum oOzellik gosterebilmektedir. Bu nedenle dili kullanma ve anlama
becerileri yoniinde 06gretmenler, uzman destekciler veya konusma/lisan
terapistleri tarafindan verilecek destege ihtiyaclari bulunmaktadir. Okulda;
yardimc1 programlar, alternatif iletisim araclari ve farkli destek cesitleri i¢in sessiz
alanlar gerekli olmaktadir. Ayrica otistik cocuklar icin agiklama yapmak ve
cevreleriyle etkilesim icinde olmak ve akranlariyla ve personelle iletisim kurmak
zordur, bu nedenle kolay anlasilabilir alanlar ve dikkat dagitmayan-duyusal
uyaric1 ortamlar gerekmektedir. Bu diizenlemeler, otistik ¢ocuklarin kaygilarini
azaltmalarina ve kendilerini giivende hissetmelerine yardimei olmaktadir [131]

[145].

Duyusal ve/ veya Fiziksel Yetersizlik (DvF): DvF yoniinde 6zel ihtiyacli ¢cocuklarin

okulun tiim alanlarina ulagsmalari i¢in uygun araclara sahip olmalar1 6nemlidir. Bu

da 6grenme destegi, 6zel ekipman, destekleyici programlar veya yazilimlar ile
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saglanabilmektedir. Ayrica fizyoterapi destegi almalar1 gerekebilmektedir. Bazi
alanlar icin 6zel aydinlatma kosullar1 veya akustik gibi ekstra diizenlemeler
gerekmekte olup tekerlekli sandalye kullanan 6grenciler okulda dolasabilmek icin
ek alana ihtiyac duymaktadir. Ozel tasarlanmis mobilyalar ve &grencilerin
farkli/6zel ihtiyaclarina uygun erisilebilir olanaklar da unutulmamalidir [131]

[145].

5.4 Kapsayic Egitim Yapilar1 Mimari Tasarim ilke ve Gereklilikleri

Kapsayici ve erisilebilir bir okul ortami tiim kullanicilar1 géz 6niinde bulundurarak
(engelli, 6zel egitim ihtiyacli)) hizmetlere erisimi engelleyen biitiin bariyerleri
reddederek tiim boyutlara uygun bir modelin Gtesine gecer. Cogu zaman yasal

gerekliliklerden daha fazlasini saglama anlamina gelebilmektedir.

Bu boliimde, farkhi kullanici gruplarinin gereksinimlerinin ve ihtiyaglarinin
Ortiistiigi ve ayrildig1 noktalar ele alinmaktadir, ayrica en genis anlamda farklh
ihtiyaclari icermesi icin gereken en yaygin gereksinimler ve diizenlemelerden s6z
edilmektedir. Iyi tasarlanmis bir yapiya ragmen, bir okulun farkli/6zel ihtiyach
ogrencilerin ihtiya¢ duyabilecegi tiim gereksinimleri icerebilmesi zor olabilir,
ancak bu durum ayristirmaktan ziyade kaynastirma seklindeki bazi yonetimsel ve
organize kararlarla c¢oziilebilmektedir. Asagidaki tasarim ilkeleri, kapsayici
mekanlarin elde edilmesini destekleyen temel 6zellikleri tanimlamaktadir. Bunun
yaninda hazirlanan karsilastirmali tablolar ve notlar; kapsayici egitim okullar ile
farkli/6zel ihtiyacli 6grenciler icin egitim ortamlarindaki diizenlemeler hakkindaki
teorik incelemeler, analizler ve Abouelsaad ve Shafik tarafindan 2017 hazirlanan

calismadan [146] yararlanilarak olusturulmustur.

Bu tablolar ve sonrasindaki notlar, kapsayici bir okulda karsilanmasi gereken
farkli/6zel ihtiyaclarin ek tasarim gerekliliklerinden ve bunlarin tasarim
tizerindeki etkisinden bahsetmektedir. Bu gerekliliklerin cogu oOrtiismekte ancak
bazi durumlarda da catisabilmektedir. Bu ylizden bazi 6grencilerin ihtiyaclarini
karsilarken bunun diger akranlarina olumsuz bir durum olusturmadigindan emin

olmak onemlidir. Catismalar; esnek ve siirekli diizenlemeler, tercihler ve
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denetimlerle tasarim c¢o6ziimlerine ulasarak en aza indirilebilir. Bu nedenle, bu
tablolar farkli/6zel ihtiyaclar ve gereksinimler icin ortak ve kapsamli bir

yaklasimin saglanmasina yardimei olmaktadir.

5.4.1 Erisim ve Dolagim

Erisilebilir bir ortam, 6zel egitime ihtiyac duyan ve engelli ¢cocuklarin akranlariyla
birlikte okul etkinliklerine katilmasina yardimci olmaktadir. Egitim yapilari, genel
anlamda tiim kullanicilar tarafindan kolayca anlasilabilen net bir plana sahip
olarak, tekerlekli sandalye ve baston kullananlar bireyler icin de yeterli genislikte
erisilebilir dolasim ve kacis yollariyla ve herkesin kullanabilecegi sekilde
tasarlanmis detaylarla (kap: kollar1 gibi) giivenli erisim ve dolasima sahip

olmalidir.
e FErisim, Okula Varis- Okuldan Ayrilis Alanlari:

Uygun yiiriiyls yollar1 ve mesafeleri, 6zel egitim ihtiyach ve engelli kisiler icin
hayat1 kolaylastirmaktadir. Kapsayici okul icin gerekli ihtiyaclar, okulun o6zel
diizenlemelerine ve okuldaki kullanic gesitliligine bagh olarak degisebilmektedir.
Ogrencilerin yaya olarak, bisikletle, tekerlekli sandalye ya da diger yardimci
araclarla, toplu tasima veya 0zel ara¢ kullanarak okula erisimlerini gerceklestirdigi
diisiiniildiigiinde tasarimcilarin olasi arag¢ sayisini ve 6grencileri okula aktarma
siirecini 6grenmeleri gerekmektedir. Bir okulda Ogrencileri ayn1 anda birakmak

icin gelen birkac arac olabilecegi g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Okula varis ve okuldan ayrilis sistemi; ¢oziilmiis bir diizen ve giivenlik saglamak
zorunda oldugu icin iyi bir sekilde planlanmasi ¢ok zaman gerektirmektedir.
Ornegin, tekerlekli sandalyedeki bir cocugu aracin icinden okula aktarmak, tiim
hava sartlarinda meydana gelecek yavas bir islemdir, bu gibi durumlar mimari

¢ozlim gerektirir, tasarim sirasinda detaylica diistiniilmelidir.
e Okula Giris Bolimii:

Ogrencilerin okula ana giristen girebildigi gibi okulun diizenlenme bicimine bagh
olarak bunun icin ayr girisler de tasarlanabilmektedir. Mesela giivenlik nedeniyle
kiiciik ogrenciler icin giris, farkli bir kapidan veya citle cevrili korunakli bir
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alandan yapilabilmektedir [131]. Okul yapisinin girisi; tasarimi, yeri, aydinlatmasi
ve tabelalar1 ile kolayca belirlenmelidir. Bu noktada dokunmatik isaretler
genellikle dis kullanimlar icin onerilmemektedir. Giris boliimiinde bulunan

karsilama alani ilgi cekici olmalidir.
e Dolasim Alanlari:

Hareket ve seyahat, bagimsizlik becerilerini gelistirmeye calisan bircok cocuk icin
ogrenme siirecinin bir parcasidir ve cocuklarin, akranlariyla birlikte ozgiirce
hareket edebilmeleri gerekmektedir. Amac, seyahat mesafelerini ve zamanlarini
en aza indiren dolasimi planlamak olmalidir; izdihami, carpismayi, zor veya uzun

dolasmay1 ve beklemeyi 6nlemek icin cesitli alternatif yollar bulunmalidir.

D1s Dolasim: Dis mekan sirkiilasyonunun net bir mantiga dayanmali ve tiim cocuk
farkliliklarina uyacak sekilde, cesitli erisilebilir yollar saglamalidir. Bu durum tiim

acik alanlara erisebilmek icin karmasalari en aza indirecektir.

ic Dolasim: Bazi ¢cocuklar, kendileri ve digerleri arasinda olmasi gerekenden daha
fazla alana ihtiyac duymaktadir. Mesela hareket yardimcisi kullanan bir cocugun,
hareket ederken ya da doniis yaparken kayda deger bir alana ihtiyaci olmaktadir
ya da isitme bozuklugu olan ¢ocuklarin yiiriirken isaret dili geregi el hareketleriyle

konusmalari icin bos alanlara ihtiyaclari olmaktadir.

Tiim dolasim alanlar tekerlekli sandalye kullanicilarinin farkli yonlerden giivenli
bir sekilde gecmeleri icin yeterince genis olmalidir, uzun dar koridorlardan
kacinilmalidir. Bu, tekerlekli sandalye kullanan veya destek gorevlilerinden
yardima ihtiyac duyan cocuklarin yiiksek bir oranda bulundugu yerlerde kritik
oneme sahiptir. Bazi cocuklar koridorlar boyunca korkuluklara ihtiyag
duyabilmektedir. Arastirmalarda, iki tekerlekli sandalye gecisi icin koridorlarda
minimum net genisligin 180 cm (tavsiye edilen korkuluklar arasinda olmasi
gereken boyut) olmasini 6nerilmektedir. Bununla birlikte, ikiden fazla sinifa giden
koridorlar icin 2 m, 6zellikle dolasimin yogun oldugu alanlarda 2,7 m net genislik
tercih edilmelidir. Tasarimlar ayrica, saglik ve giivenlik acisindan acil durum kacis

prosediirlerini dikkate almalidir [131].
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ic dolasim alanlari, olumlu davranislari tesvik etmek icin hafif, havadar ve
canlandirict bir atmosfere sahip olmalidir. Cocuklarin calismalarinin ve
basarilarinin  dolasim alanlarinda sergilenmesi bu konuda yardimci
olabilmektedir. Renk, doku veya boyutlardaki degisikliklerin hepsi ¢ocuklarin
kendilerini yonlendirmelerine yardimci olmak icin kullanilabilmektedir. Bazen
cocuklar oturup konusmak, sakinlesmek ya da diger arkadaslarinin gecisine izin
vermek i¢in dolasim yollarindan ayrilabilmektedir. Bu gibi durumlarda gizli kalmis
alanlar uygunsuz davranislari tesvik edebileceginden rotalar, acik goriis alanlari
icerisinde olmalidir. Ogretim plan1 ve sosyal aktiviteler icin cikis yollarma acik
erisim olmali, fakat oOzellikle cocuklarin okuldan ka¢ma ihtimalinin oldugu

yerlerde giivenlik ve kontrol gerekebilmektedir.

Dikey dolasim da diyebilecegimiz i¢ dolasimin bir parcasi olan rampalar,
basamaklar, merdivenler ve asansoérler mevcut diizenlemelere uyacak sekilde
tasarlanmali ve Ozel egitim ihtiyach ve farkliliklara sahip kisiler icin uygun

olmalidir.

Tablo 5.2 Erisim ve dolasim alaninda 6zel ihtiyag tiirlerine gére mimari tasarim
gereklilikleri [146]

Ozel Ihtiyaclar | KvO DDSG | IVE DvF

Tasarnim

Gereksinimleri O0G | oDOG | SOG | CSOG | DDSG | KDIG | OSB | iY | GY | GDY | FY

Giivenli ve kolay ~ ~ ~ N N N N N A N N

hareket edebilme

(a)

Net isaret ve ~ ~ ~ N - N N N N N

semboller (b)

Farkli alanlarin

ERISIM VE DOLASIM

boyut,renk,koku
acgisindan kolayca

tanimlanmasi
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Tablo 5.2 ile ilgili notlar [146]:

(a) Giivenli ve kolay hareket edebilme; okul yerlesimini, giizergahlari, yonlendirici
tabelalar1 ve kolay yer belirlemeyi icermektedir. Okul yerlesimi ve kat planlari,
ogrencilerin kaybolmamasini saglamak acisindan; basit, net, anlasilabilir ve

yonelinmesi kolay olmalidir.

(b) Net isaret ve semboller; gorsel ve sesli sinyallerle birlikte net isaret ve
sembolleri icermektedir. Ornegin gérme yetersizligi olan bazi 6grenciler icin genis
acik alanlarda yiirlimek ve yollarini bulmak zor olabilir, bu nedenle tabelalar,
semboller, dokular, renkler, aydinlatma ve akustigin kullanilmasi; rotalari
tanimlamak ve kendilerini yonlendirmek i¢in faydali olmaktadir. Doku ve renkleri
belirlerken secici olmak da 6énemlidir; zira parlak kontrasth ve goz alic1 zemin ve
duvar kaplama desenleri bazi Ogrenciler icin kafa karigikligina neden
olabilmektedir. Dokunsal bilgiler, korler alfabesi gibi isaretler ve haritalar, belirgin
semboller, gorsel ve sesli sinyal alarmlar1 da uygun yerlerde saglanmis olmali ve
acikca goriilmelidir. Ayrica, okulda isaret dilini kullanmak; diger 6grenciler
acisindan da, isaret dili kullanan akranlariyla nasil iletisim kuracaklarim
ogrenmeleri icin faydali olacaktir. Baz1 dokunsal/gorsel materyallerin baz1 otistik
ogrenciler {izerinde kot bir etkiye sahip olabilecegi g6z Oniinde

bulundurulmalidir.

5.4.2 Ogrenme ve Sosyallesme Alanlar

Erken yaslardan ilkokula gecis, 6zellikle 6zel egitim ihtiyachh ve engelli olan
cocuklar icin, genellikle ek destege ihtiyac duyulan 6énemli bir degisim zamanidir.
Genel olarak, genel ilkogretim okul alanlari, 6zel egitim ihtiyachh ve engelli
cocuklarin c¢ogunun ihtiyaclarimi karsilayabilir, ancak bazi durumlarda ilave

alanlara ihtiya¢ duyulabilmektedir [145].

IIkogretimde, cocuklar acik veya kapali siniflarda ders bazli gruplandirmakta ve
ogrenme etkinlikleri, sinif ¢calismasindan yaratici ve yapici oyunlara ve pratik

etkinliklere kadar genis ve cesitli olmaktadir.
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Ogrenme ve sosyallesme alanlari; grup calismalari icin derslikleri, pratik
faaliyetler icin ayr1 alanlari, bireysel ve kiiciik grup calismalari icin odalar,
kiitiiphane, spor ve beden egitimi alanlar1 ve acik alan ihtiyaclarini saglamalidir.
Gurtltili ve sessiz, 1slak ve kuru aktiviteleri kolayca ayirt edebilmenin, cocuklarin

farkli ihtiyaclarini karsilamasina yardimei olacagi unutulmamalidir.

Tablo 5.3 Ogrenme ve sosyallesme alanlarinda 6zel ihtiyac tiirlerine gére mimari
tasarim gereklilikleri [146]

Ozel ihtiyaclar . i
KvO DDSG IVE DvF

Tasanm

Gereksinimleri 00G | oDOG | SOG | GSOG | DDSG | KDIG | OSB | IY | GY | CDY | FY

ilave oda ve ilave \/ \/ \/ \/ N N \/ \ \/ \/ \/

alanlar (a)

Esnek-degisebilir k. - - _ N - \/ N \/ \/ \/

alanlar (b)

Soluk renklerle
boyanmus - - = - N - \/ - - - -

odalar(c)

Renkli uyarict \/

OGRENME VE SOSYALLESME ALANLARI

ortamlar

Tablo 5.3 ile ilgili notlar [146]:

(a) Ilave odalar ve ilave alanlar; okuldaki cesitli faaliyetlerde ihtiyac duyulabilen
ek oda ve alanlardir. Ogretim odalarinda; ana 6gretim sinifina kiiciik bir alan
baglamak fayda saglayacaktir. Ogretim odasina baglantih daha kiiciik bu odalar;
bireysel olarak veya kiiciik gruplar halinde, ogretim destegi, terapi,
degerlendirme, kiiciik grup calismalar1 ve depolama alani amaciyla; ayrica, bir
ogrencinin tek basina kalma ihtiyaci icin sessiz bir alan olarak da kullanilabilir. Bu
alanin, sessiz ve dikkat dagitmayan bir alan olmasina dikkat etmek gerekmektedir.
Sosyal kaynastirma amaciyla okul kullanicilar1 ve okul disi topluluk tiyelerinin
kullanimina yonelik sosyal aktivitelere uygun alanlar icin de ilave alanlar

gerekmektedir.
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(b) Esnek-degisebilir alanlar; farkli kullanicilar tarafindan degisken amaclar icin
kullanilabilir ve kolayca yeniden diizenlenebilir alanlardir ve bu tip uyarlanabilir
alanlara onemli Olctide ihtiya¢ duyulur. Farkli biiyiikliikteki 6gretim alanlari
gerekli oldugundan esnek alanlar iyi bir ¢6zlim olusturmaktadir. Bazi otistik
cocuklar; biiytiik acik alanlardan korktuklari ve daha kiiciik alanlarda olmayi tercih
ettikleri icin ve bazi diger cocuklar kapali alanlardan hoslanmadiklar icin,
gerektiginde ulasilabilecek kiiciik alanlarla karisik biiyiik alanlar ihtiya¢ aninda

faydali olacaktir.

(c) Soluk renklerle boyanmis odalar, duyusal farkindaligin arttirilmasini
saglamaktadir. Ogretmenlerinin, otistik cocuklarin farkl ihtiyac ve yeteneklerini

tespit etmelerine yardimc1 olacaktir.

5.4.3 Destek Alanlar

Destek alanlar; 6zel egitim ihtiyaci ve yetersizligi olan ¢ocuklari desteklemek icin
ihtiya¢ duyulabilecek alanlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu destek alanlarini
tibbi terapi destek alanlari, personel alanlari, depolama alanlari, tuvalteler,
soyunma odalar1 ve mutfak alanlari olusturmaktadir. Okul biitiin bu imkanlarin
hepsine sahip olmak zorunlulugunda olmayip biinyesindeki c¢ocuklarin

gereksinimlerine gore ihtiyaclar sekillenebilmektedir [146].

o Tibbi terapi: Bazi tedavi amacli islemler bir 6gretim alani icinde yapilabilir
ancak siniftan uzakta, 6zel bir alanda yapilmasi gereken tibbi islemler de
bulunmaktadir. Bu tip durumlarda daha hijyenik alanlara ve mahremiyete
gereksinim vardir. Yani tibbi islemler icin, terapi odalar1 ve ayrica bazi tibbi
imkanlar1 saglacak daha steril odalara ihtiya¢c duyulmaktadir.

o Duyusal oda: Destek odalar1 arasinda yer alabilecek; dokunma, gérme, ses
ve koku gibi bir dizi farkli deneyimleri saglamak icin tasarlanmis odadir.
Bu deneyimler; siddetli 6grenme giicliigii ceken, otistik, gorme gibi duyusal
engeli olan ve bazi fiziksel engelli 6grenciler i¢in 6nemlidir.

o Uygulama evi: Bazi 6grenciler icin 6grenme ve davranis becerilerini

desteklemek icin bir uygulama evine ihtiya¢c duyulmaktadir. Alan, 6gretim
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programinin ¢coguna yardimci olmak icin kiiciik bir odadan tam bir eve
kadar degisiklik gosterebilir, farkli kaynaklar ve materyaller, sosyal beceri
kaynaklar1 icermektedir. Ayr bir giris kapisi, mutfagi, banyosu, salonu
bulunmaktadir. Ogrenciler evlerinde, sosyal hayatlarinda yasayacaklarini
bu alanda deneyimler. Uygulama evi; ana dolasimdan uzakta, bireysel
calisma alanlar1 ve daha sessiz koseleri de icerecek sekilde okulun bir
boliimiinde planlanmalidir.

Personel alanlari: Personel alanlarinin kalitesi, personel performansini ve
ise alimlar etkileyebilir. Iyi tasarlanmis bir ortam, stresi en aza indirmeye
yardimci olup okulun etkili ve verimli calismasina katkida bulunabilir.
Personelin sayis1 ve dagilimi bu alanlarin gereksinimlerini etkilemektedir.
Tasarimcilarin bu noktada unutmamasi gereken bu alanda cocuklara
yardimc1 olmasi gereken personel ihtiyacinin dolasiyla personel alanlarinin
fazla olacagidir. Bu noktada gerekebilecek odalar; yonetici ofisi, yonetici
grup personel odalari, toplanti1 odalari, personel ¢alisma odalari, personel
soyunma odalar1 ve veli goriisme odalaridir.

Depolama alanlari: Yeterince iyi yerlestirilmis bir depolama alanina sahip
olmak, 6grenmeyi, 6gretmeyi ve okul yonetimini desteklemek icin ¢ok
onemlidir. Depolama alani1 gereksinimleri hafife alinmamasi ve tizerinde
onemle durulmasi gereken bir konudur.

Tuvalet ve soyunma odalari: Bu alanin tasarimi, ¢cocuklarin ihtiyaclarina ve
okulun tuvalet diizenlemelerine karsi yaklasimina baghdir. Tuvaletlerin
uygun tasarimi, O6grencilerin ihtiyaclarinin cesitliligi nedeniyle kapsayici
okullarda cok onemlidir. Herkese uygun bir tasarima ulasmak oldukca
zordur, ¢linkii baz1 6grenciler kendilerine yardimei olmak icin bir ya da iki
yardimciya ihtiyac duyabilir, digerleri ise tekerlekli sandalyeden tuvalete
gecmek icin yardimer tutus raylari veya sirt destegine ihtiya¢ duyabilir. Bu
ylizden, en az bir tuvalet; tekerlekli sandalye, yardimcilar, raylar, kaldirma
tiniteleri ve diger onemli ekipmanlar icin genis bir alana sahip olmalidir.
Arka plan ve diger arac gerecler icin karsit renkler kullanilmalidir. Seramik

fayanslarin ve parlak zeminlerin neden olabilecegi parilti, kaymaz zemin
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kaplamasi1 yaninda dikkate alinmalidir. Tuvaletin kapilar1 disar1 acilma
opsiyonuna sahip olmali ve o6grencilerin yardima ihtiyaci oldugunda
kullanabilmeleri icin alarm sistemi kurulmalidir. Giivenlik nedeniyle
kosesiz tuvaletler ile soyunma alanlari tercih edilir.

Yeme- icme/ mutfak alanlari: Genellikle okullarda yiyecekler disaridan
gelip 6grencilere uygun bir sekilde servis edilir. Bunun disinda 6zel egitim
ihtiyacli ve engelli cocuklarin 6zel diyet ihtiyaclar: olabilir ve yiyeceklerin
bazen cesitli tiiketim sekilleri icin hazirlanmalar1 gerekebilir. Bu
durumlarda, yemek hazirlamak icin ayr bir alana ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu durumlarda saglik, giivenlik ve gida hijyeni gereksinimlerine uyumu

saglamak icin mutfak tasarimcilarindan uzman tavsiyesi alinmalidir.

Tablo 5.4 Destek alanlarda 6zel ihtiyag tiirlerine gore mimari tasarim

gereklilikleri [146]

Ozel ihtiyaclar y "
KvO DDSG | ivE DvF
Tasarim
Gereksinimleri 00G | oDOG | SOG | GSOG | DDSG | KDiG | OSB | iy | GY | CDY | FY
esekodave |y YN | N N N[NV
. alanlar
3
i Yeterli depolama - - - - \/ - \/ \/ \/ \/ \/
5 alanlar1
s3]
F
@ U tuvalet
A ygun tuvalet ve _ ) \/ \/ \/ ) ) ) ) \/ \/
soyunma odalar1
5.4.4 Donatilar
Uygun mobilya, donatilarin saglanmasi, engelli veya 06zel egitim ihtiyach

cocuklarin egitim-6gretim ve sosyal aktivitelere tam erisim saglamasina yardimci

olmaktadir.

Donatilar; 6grenme yardim cihazlarinin yani sira uygun bir sekilde ve 6grencilerin

farkl

ihtiyaclarina gore saglanmali ve yardimci cihazlar, denetim igin ve

gerektiginde yardim saglamak adina her zaman personele doniik olmalidir [145].
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Tekerlekli sandalye, hareket yardimcilarinin calisma prensipleri tasarim sirasinda
goz Oniine alinmalidir, ¢linkii bu gibi yardimcilar okul icinde biiyiik alanlar

gerektirmektedir.

Ogrencilerin farkl kisisel ihtiyaclarina cevap veren ve farkli 6gretim yontemleri
icin kullanilabilen uygun, esnek ve kolay uyarlanabilir mobilya kullanimi faydali
olacaktir. Uygun boyutlarda ve uygun yiiksekliklerde (masalar, 1s1k anahtarlari,
aynalar, lavabolar) planlanmis mobilyalar ve bu mobilyalarin 06grenciler
tarafindan tanimlanabilmesi icin uygun renkler ve dokularda, dayanikli olmasi

onemli bir detaydir.

Mobilya ve donatilarin pozisyonlari, yapisal elemanlar ile koordine edilmelidir.
Mesela radyatorlerin pozisyonu, elektrik anahtarlar1 ve veri cikis noktalari,
pencere pervazlari, raflar ve duvar armatiirlerinin bulunduklar1 yerler dikkate

alinmalidir.

Bazi ortamlarda, dayanikliligi saglamak icin, 6zellikle tekerlekli sandalye kullanan
¢ok sayida cocugun bulundugu yerlerde, mevcut diizenlemelerin gerektirdiginden
daha yiiksek standartlarda kapilar ve doseme kaplamasi saglamak gerekebilir

[131].

Kapilar kolayca kavranabilir ve calisabilir olmalidir ve agmak i¢in gereken kuvvet
minimumda tutulmalidir, erisilebilirlik, kacis, emniyet ve giivenlik icin
gereklilikleri karsilamalidir. Ornegin yonetmeliklere gére yangin kapilarimn
yliksek bir itme giiciiyle acilmasi1 gerektigi ve bu giicii bir cocugun
saglayamayacagi diisliniiliirse, bu durumlarda koridorlardaki yangin kapilarinin
acik birakilmasi gerekebilir. Yangin alarmi devreye girene kadar kapiy1 acik tutan

elektromanyetik cihazlar planlanabilir [131].

Tim dis kapilarin kullanimi kolay olmali ve kayar sistemle otomatik acilip

kapanmalidir.
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Tablo 5.5 Donatilarda 6zel ihtiyac tiirlerine gore mimari tasarim gereklilikleri
[146]

Ozel ihtiyaclar . .
KvO DDSG IVE DvF

Tasarim

Gereksinimleri 00G | oDOG | $OG | CSOG | DDSG | KDIG | OSB | iy | GY | CDY | FY

Uygun aracg-gereg
gl
memae VN NN A Vo= N A AN A
O0grenmeye

yardimci cihazlar

Esnek ayarlanabilir - - - \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/

mobilya kullanimi

DONATILAR

Yangin alarm
baglantih kagig - - - - - - = - \/ - \/
kapilar

5.4.5 Teknik ve Teknolojik Sistemler

Bir yap1 projesinde detaylarin belirlenmesi, siirecin 6nemli bir asamasidir.
Malzemelerin ve yapim detaylarinin iyi belirlenmemis ve planlanmamis oldugu
durumlarda; o6zel egitim ihtiyachh ve engelli cocuklar, gencler ve yetiskinler
bundan olumsuz yonde etkilenecektir. Yapim detaylar: ve sistemleri kullanicilara
ve gereksinimlerine gore ¢ok genis bir ¢esitlilige sahip olabilmektedir; bu nedenle,

okul kullanicilarini 6nceden tanimak tasarimeci i¢in faydali olacaktir.

Kapsayic1 tasarim ilkeleri, yapi tasarim ve yapimi siireclerinin tiim yoOnlerine
uygulanmali ve en erken asamalardan itibaren goz oniinde bulundurulmalidir.
Asagidaki konular ayr1 ayri ele alinmamali, tiim okul planlamalarinin bir pargasi

olarak diistiniilmelidir.

Saglamlik/dayaniklilik: Tekerlekli sandalyelerin ve diger hareket yardimcilarinin
neden oldugu asinma ve yipranma da dahil olmak tizere, olasi1 kasitl veya kazayla
olusabilecek hasarlar dikkate alinmalidir. Hasar1 sinirlandirmak icin dayanikli bir
ylizey saglayan veya kolayca tamir edilip yeniden kullanilabilecek duruma

gelebilen malzemeler tercih edilmelidir.
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Basitlik: Bazi cocuklar detaylara takintili 6zellikler gosterebilir; bu nedenle

ylizeydeki degisimler en az seviyelere indirilerek detaylar basit tutulmalidir.

Giivenlik: Tiim yap1 elemanlar1 giivenlik agisindan dikkatlice degerlendirilmelidir.
Standart detaylar, 6zellikle savunmasiz olabilecek 6zel egitim ihtiyach ve engelli
cocuklar1 korumak icgin yeterli olmayabilir; sert kenarli koselerden veya sert

ylizeylerden kagimilmalidir.

Hijyen: Hijyen, cocuklar icin 6nemli bir konudur. Kolayca temizlenemeyen
erisilemeyen yerler olusturmaktan kacinilmalidir. Genis diiz yatay cikintilar
kacinilmas1 gereken alanlara ornek gosterilebilir; bu gibi alanlar kolayca

tozlanabilir veya bu noktalarda ¢opler birikebilir.

Giivenlik: Giivenlik ihtiyacinin serbestlikle dengelenmesi énemlidir. Ornegin kap1
ve pencereler detaylandirirken buna o6zellikle dikkat edilmelidir; giivenlik
saglanmaya calisilirken pencerelerin kullannminin  kisitlanmasinin  Oniine

gecilmelidir.

Gorsel zitlik: Yon bulmak veya yonlendirmeye yardimci olmak igin yiizeyler
arasinda gorsel zithk saglanmalidir. Ornegin, tavan, duvar ve zemin yiizeyleri
arasinda, duvarlar ve kapilar arasinda, kapi kollarinda ve kapi yiizeyleri arasinda

ve tesisat malzemeleri ve duvarlar arasinda buna 6zellikle dikkat edilmelidir.
Aydinlatma

Kontrol edilebilir ve ayarlanabilir aydinlatma konusunda; iyi ve uygun diizeyde
dogal aydinlatma seviyelerinin kullanilmasi tiim 6grenciler icin énemlidir, ancak
isiklar gerektiginde suni aydinlatma kullaniminin yami sira; parlamalara, kafa
karistirict  golgeler veya yansimalara yol ag¢mayacak sekilde dikkatlice
yerlestirilmelidir. Duvar ve zemin kaplama malzemeleri ve bu malzemelerin
1siklandirmaya etkisi 6nemlidir, ayrica parlak ylizeyler olusturan malzemeler de
istenmeyen yansimalar meydana getirebilmektedir. Yapay aydinlatma iinitelerini
belirlerken bile secicilik 6nemlidir; mesela floresan aydinlatmasi isitme bozuklugu
olan oOgrenciler icin uygun degildir, ciinkii bu aydinlatma f{initeleri isitme

cihazlarini etkileyen manyetik alan iiretir. Hem dogal hem de yapay aydinlatma,
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(6rnegin panjurlar veya gilineslikler tarafindan) oOgrencilerin ihtiyacina gore
kontrol edilebilir ve ayarlanabilir olmalidir. Ogretmenin yiiziindeki iyi bir
aydinlatma, isitme ve gorme engelli 6grenciler icin oldukca 6nemlidir. Dolayl

1s1iklar genellikle otistik 6grenciler icin daha uygun olmaktadir [131].

Siniflar veya karsilama masalar1 gibi yerlerde diisiik 1siklandirmadan, duyma
engelli 6grenciler icin dudak okumay1 zorlastiran golgeler tirettigi icin miimkiin
oldugunca kac¢inilmalidir. Baz1 6grencilerin bazi etkinlikler icin ek 1siklandirmaya
ihtiyaci olabilir. Ayrica bazi Ogrenciler normalden daha cok 1s1ga ihtiyac
duyduklarinda (iris kasilirken gorme keskinligi artan ve daha iyi bir alan derinligi
tiretenler gibi) bu durum diger 6grenciler icin problem olabilir ve bir catisma

ortaya ¢ikabilir [145].
Renkler

Kontrast renklerin kullanilmasi, 6grencilerin farkli yer ve alanlari, tavan ve
duvarlari, kap1 ve esyalari, mobilyalari ve tabelalar1 tanimalari i¢in iyi bir yardimci
olabilir. Giiclii zit renklere gerek yoktur; ancak en iyi aydinlatma, keskin renkli
kiiciik alanlar ve acik renkli genis alanlarla elde edilebilir. Otistik 6grenciler icin;
keskin renklerle yapilan asir1 uyarici ortamlar tercih edilmemektedir. Ciddi gorme
bozuklugu olan 6grenciler icin parlak renk zithginin yiiksek olmasi tercih edilir

[131].
Akustik

Akustik kalite, alanlarin seklinden ve oranlarindan etkilenmektedir. Ornegin
biliyiik salonlar; bazi 6grencileri kotli sekilde etkileyen veya duymalarimi ve
anlamalarini1 zorlastiran sekilde cok fazla ses yankilanmasina sahip olmayacak
sekilde dikkatlice tasarlanmalidir. Tavanin yiiksekligi de mekanlarin akustigini
etkileyebilmektedir. L seklindeki odalarda ses kalitesini etkileyen 6lii noktalar

olabilecegi icin bu konular g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Iyi akustik tasarim, kullanicilarin dikkat dagitmadan net bir sekilde duymalarini
saglamay1 amaclar. Ses tamamen ortadan kaldirilmamali, kontrol edilmeli; ¢iinkii

gorme engelliler gibi bazi1 6grenciler okulda gezinmek icin arka plan sesleri
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kullanir. Sesli faaliyetler icin dikkatli yerlestirme ve zamanlama da bu nedenle

onemlidir.

Tampon bolgeler, duvarlar gibi bariyerler, perdeler, 6zel halilar; duvarlar,
tavanlar ve zeminler icin uygun kaplama malzemelerinin yani sira iyi bir akustik
tasarim i¢in 6nemli faktorlerdir. En 6nemlisi tiim kullanicilar i¢cin uygun malzeme
ve donatilarin secilmesidir. Ornegin, uygun zemin kaplamasinin secilmesi hem
hareketlilik hem de giivenlik agisindan cok 6nemlidir, bu nedenle iyi sabitlenmis,
dogrusal olmayan ve sert yiizeyler 6zellikle tekerlekli sandalye kullananlar i¢in
tercih edilir olmaktadir, bazi derin tiiylii halilar ise tekerlekli sandalye hareketi ve

hareket yardimci araglari icin iyi bir secim olmayabilir [145].
Ortam Isis1

Duyusal ortamlar ve sicaklik; duyusal deneyimleri ve dokunsal duyuyu gelistirmek
adina 6nemli oldugundan okul tasariminda miimkiin olan her yerde bu durum
dikkate alinmalidir. Mesela bunun icin riizgar canlar1 ya da kokulu bitkilerle

dosenmis zeminler kullanilabilir.

Ogrenciler icin uygun sicaklik ayari degisken olabilir. Ornegin, sinirli hareket
kabiliyetine sahip olanlar, viicut isilarindaki farklilik nedeniyle, hiperaktif
olanlardan daha yiiksek bir oda sicakligina ihtiya¢ duyabilirler. Bu nedenle kontrol
edilebilir ve ayarlanabilir havalandirma ve 1sitma sistemleri gereklidir. Panjur, fan
ve 1sitma ekipmanlari kullanilabilir, ancak ses seviyesini diisiik tutmak icin sessiz

olmalar1 g6z oniinde tutulmalidir [131].
Teknolojik

Isitme cihazi kullanicilar icin yiiksek bir ugultu olusturabilecek; ana elektrik
beslemesi tarafindan 6nemli bir manyetik alan iiretilir, bu nedenle ana elektrik
beslemelerinin 6grenciler tarafindan kullanilan alanlardan uzak tutulmasi tercih
edilir. Benzer sekilde indiiksiyon halkalarinin, radyo sistemlerinin ve kizilotesi
sistemlerinin kullanilmasi, 6zellikle isitme cihazlarinin kullanicilarinin muhtemel

bilgi alabilecegi alanlarda gerekli olabilmektedir [131].
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Tablo 5.6 Teknik ve teknolojik sistemlerde 6zel ihtiyac tiirlerine gore mimari
tasarim gereklilikleri [146]

Ozel ihtiyaclar
KkvO DDSG | IVE DvF
Tasarim
Gereksinimleri . __ N - ] -
OOG | ODOG | SOG | CSOG DDSG KDIG OSB Iy GY | CDY | FY
Kontrol edilebilir
ve ayarklanabilir \/ \/ \/ \/ - \/ \/ \/ \/ \/ \/
aydinlatma
Uygun renklerin - - - - \/ - \/ - \/ \/ -
kullanilmasi

Farkli alanlarin
doku malzeme ve
koku acisindan \/ \/
kolayca
tanmlanmasi

Mekanlarin seklini

ve oranlarini - - - -
dikkate

alma(akustik)

Zemin duvar ve
tavanlarda akustik \/
emilim ve ses
yalitimini
kullanmak

Giirtltili faaliyet
alanlarim dikkatli
yerlestirme ve
faaliyetlerin
zamanlamasi

TEKNIK VE TEKNOLOJIK SISTEMLER

Bazi 6grencileri

olumsuz - - - -
etkilemeyecek

materyal kullanimi

Havalandirma ve
1sitma sistemleri
i¢in ayar \/ \/ \/ \/
cihazlarinin
kullanilmasi

Ana elektrik
kablolarini ¢ocuk - - - -
alanlarindan uzak

tutmak

indiksiyon ve
radyo sistemi
saglama
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5.4.6 Yonetimsel Gereklilikler

Okul ortamlari ¢ok degiskendir ve okul personelinin kendi gereksinimlerine uygun
cesitli alanlar saglamak icin tasarim ekibiyle yakin isbirligi icinde olmasi

onemlidir.

Program ve miifredat, okulun tiimiinde mevcut olan kaynaklarin iyi yonetimi;
olasi ihtiyac¢ degisikliklerine ve tasarim tizerindeki yeni olasi etkilere dikkat ederek

programlanmalidir.

Bazi ogrencilerin 6zelliklerinin ve 6grenme etkinliklerinin niteligine baglh olarak
O0gretmeni yakindan izlemesi ve Ogrenim materyallerini yakindan gormesi
gerekebilir. Ornegin, isitme giicliigii ceken 6grencilerin sinifin én tarafina yakin
yerlerde oturmalar1 yararli olacaktir cilinkii konusma sirasinda Ogretmenin

dudagin1 okumasi gerekebilir.

Okuldaki farkli o6grencilere ve onlarin farkli yeteneklerine uygun acil durum
prosediirleri ve yangin cikislar1 saglamak hayati éneme sahiptir. Ihtiyac duyulan
giivenlik, emniyet ve erisilebilirligin bir sonucu olarak bazi catismalar ortaya
¢ikabilir; bu nedenle, herkes i¢in uygun tahliye planlar icin itfaiye gorevlileri ile
yonetimin beraber calismasinin yani sira kapi zilleri ve kumandali kapilar gibi
¢ozlimler onerilmektedir. Bazi 6grencilerin giivenli bir sekilde ¢cikmak icin yardim
beklemek zorunda kalabilecekleri siginma alanlari da disiiniilmeli ve acil
durumlarda egitimli personel, o6zellikle siddetli engelli Ogrenciler icin cok

onemlidir.
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Tablo 5.7 Yonetimsel gerekliliklerde 6zel ihtiyac tiirlerine gore mimari tasarim
gereklilikleri [146]

Ozel ihtiyaclar . .
KvO DDSG IVE DvF

Tasarim

Gereksinimleri 00G | oDOG | SOG | GSOG | DDSG | KDIG | 0SB | iY | GY | GDY | FY

Uygun miifredat

ve mevcut \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/

kaynaklarin iyi
yonetimi

Sinifta uygun \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/

yerlestirme

D1s manzaranin

dikkati dagitmasini - - - - - - \/ \/ \/ \/ -
ve giiriiltiiyl
6nleme

Ekstra giivenlik - - \/ \/ \/ - \/ - \/ \/ -

onlemleri

Ihtiyaclardaki olas
degisiklikleri ve
tasarim lizerindeki - - \/ \/ = \/ \/ - - \/ \/
yeni olas: etkileri
Onemsemek

YONETIMSEL GEREKLILIKLER

Uygun acil durum

prosediirleri ve \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/

cikislart

Saglam \/
malzemeler
kullanmak

5.5 Boliim Sonucu

Kapsayici bir okul tasarlarken, mekanin kullanicilari ve kullanicilarin 6zellikleri iyi
bir sekilde analiz edilmeli ve kullanici gereksinimleri belirlenmelidir. Cesitli
alanlarda gruplanarak belirlenen kullanici gereksinimlerine goére yukarida
belirlenen tasarim ilke ve gereklilikleri g6z oOniinde tutularak tasarim
gerceklestirilmelidir. Boylelikle ne kadar “farkli” ihtiyacli cocuk okul biinyesinde
kapsanip genel egitime dahil edilirse, kapsayicilik ve tasarimda o kadar basarili
olunmus demektir. Bu noktada tasarima yardimci bir mimari kontrol listesi

olusturulma gerekliligi aciktir.
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0

Alan Cahsmasi: Kontrol Listesi Onerisi ve Istanbul
Ilinde Uygulamasi

6.1 Kapsayici ilkégretim Mekanlar icin Mimari Tasarim Kontrol
Listesi Olusturulmasi

Bu calismada; yapilan literatiir arastirmalari sonucunda, her bir 6grencinin
kendine 6zgli 6zelliklerinin oldugu g6z oniinde bulundurularak o6zel ihtiyacglar
dort ana kategori altinda gruplandirilmistir. Bu ihtiyaclar dogrultusunda tespit
edilen tasarim ilke ve gerekliliklerinin hangi 6zel ihtiyac tipi icin 6nemli oldugu
saptanmisgtir. Yapilan calismalar dogrultusunda hazirlanan asagidaki tasarim
kontrol listesi mimarlara kapsayici okul tasarimi yaparken kendilerini test etme ve
eksikliklerini gorme imkan1 tanimaktadir. Ayrica yeni bir okul tasarimi1 yapmayip
var olan bir okulu daha kapsayici hale getirmek i¢in diizenlemeler yapan mimarlar

da bu listeden yararlanarak okuldaki eksiklikleri tespit edebilecektir.

Genel
ilkeler/Oneriler

Erigim / Okula
Varis / Okuldan
Ayrig

Okula Girig Depolama Alanlan
Baluma

Tuvalet ve

K;?Iiﬁ; WAI:m Soyunma Odalar

Yeme/Igme ve

Genel Dolagim Mutfak Alanlan
Alanlan

Dis Dolasim
Alanlan

ig Dolasim
Alanlan

Sekil 6.1 Kapsayici Ilkégretim Mekanlari icin Mimari Tasarim Kontrol Listesi
Semasi
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Kontrol listesi olusturulurken; kapsayici okul tasarimi icin bir 6énceki boliimde
tespit edilen mimari tasarim ilke ve gerekliliklerinde olusturulan alt1 ana kategori
ve alt kategorileri korunarak detaylandirilmistir. Her bir madde, kapsayici bir okul
tasarimina ulasmak icin gerekli olan kriterleri icermektedir. Dikkat edilmesi
gereken; bir maddenin okulda var olarak isaretlenebilmesi icin, altindaki tiim

kriterlerin saglanmis olmasi 6nemli bir detaydir.

Tablo 6.1 Kapsayici ilkogretim mekanlari icin mimari tasarim kontrol listesi

GENEL ILKELER / ONERILER Var Yok
Kullanicilar tarafindan kolayca anlasilabilen net bir plan semasi 0O 0
e Yaya-arag-bisiklet yollari net bir bicimde ayrilmis olmalidir.
Tekerlekli sandalye veya baston kullanan bireylerin de
kullabilecegi yeterli genislikte erisilebilir dolasim yollar1
e Engelliler icin yaya yollar1 en az 120 cm. genisliginde
olmalidir. Ancak zorunlu hallerde en az 90 cm’lik bir gecis
genisligi saglanmalidir [147].
e 120 cm. genislik tekerlekli bir sandalye ile bir yayanin yan
yana gecisine izin verecek, 150 cm genisliginde bir yaya
yolu iki tekerlekli arabanin yan yana gecisine izin verecek
bir 6l¢iidiir. Dar yaya yollarinda 60 m’de bir boylesine bir U O
E genislemenin saglanmasi diger bir uygun bir ¢6ziimdiir
g [147].
e Yaya yollarinin egimi 1/20 den fazla olmamalidir. Yaya
8 yolunun bir béliimiinde egim bu 6l¢iiniin iizerine cikarsa
onu bir rampa gibi kabul etmek ve bununla ilgili sartlar
E saglamak gerekecektir. Yaya yolunda enine dogru olan
E egimler -kacinilmazsa- 1/50’yi asmamalidir [147].
U | e Yaya yollarindaki rampasiz asilabilecek kot farki en fazla 13
E mm’ dir.
. . O O
Engelliler de gbzoniine alinarak tasarlanmis kacis yollar
ERISIM-OKULA VARIS-OKULDAN AYRILIS / ONERILER Var Yok
Sikisiklik yaratmadan 6grenci alip birakmaya imkan saglayan
arac dolasimi
e  Ozel ve toplu tasima araclarinin girigine izin vermelidir.
e Acil durumlara cevap verebilmelidir. 0 0
e Araclarin durdugu yer ve inis-binis yerleri ayni kotta
olmalidir.
e Inis- binis alanlar1 egimli olmamal yatay diizenlenmelidir.
e Inis- binis sirasinda diger arac dolasimini aksatmamalidir.
e Stabil bir ylizey kaplamasiyla kaplanmalidir.
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Tablo 6.1 Kapsayici ilkogretim mekanlari icin mimari tasarim kontrol listesi

(Devami)

.

ERiSIM VE DOLASIM

Tehlikelerden arindirilmis giivenli yaya yollar1

e Diiz veya rampali kaymaz yiizeylerlere sahip olmalidir.

e Yaya yollarinin egimi %5’ i gecemez. Gegerse bu alan bir
rampadir ve rampa tasarim kurallarina gore
degerlendirilmelidir [147].

e Mevcut tiim kot farkliliklar1 agikca isaretlenmis, gerekli —
¢oklu-duyulara hitap eden-uyaricilarla donatilmis olmalidir.

e Kolayca erisilebilir bir rota olmalidir.

e Dolasim tehlikesi bulunmamalidir.

e Yaya yollari, belli araliklarla durma ve dinlenme alanlarini
icermelidirler. Egimi uygun yaya yollar1 da dahil olmak
iizere, yaklasik 100 metrede bir sahanliklar tasarlanmalidir.
Sahanliklarin 6l¢iisti 150x150 cm. den az olmamalidir.
Durma ve dinlenme alanlar yiiriime aksinin disina
yerlestirilmis olmalidir [147].

e Yiizeyler, 15181 yansitan malzemeden yapilmamali, sert ve
stabil malzemeden yapilmalidir.

Tehlike potansiyeli barindiran merdiven, basamak, rampa ve
gecisler, kullanictyr uyarmak tizere, zithk yaratacak renk, doku
veya malzeme ile acikca isaretlenmelidir.

Yollar i¢in dis aydinlatma

e Tiim yaya yollar, park alanlari, yolcu indirme/bindirme
alanlarinda uygun aydinlatma saglanmis olmalidir.

Yollar i¢in okunakli-kolay anlasilir isaretler

e Ulagilabilir mekanlarin, dogru sekilde bilgi ve isaret
levhalariyla donatilmis olmasi gerekmektedir. Az bilgi
kadar, gereginden fazla bilgi aktarim1 da kullanicilarda
rahat algilamaya engel olmaktadir. Ulasilabilir mekanlarin
ayrica uluslararas: ulasilabilirlik sembolleri ile isaretlenmesi
gerekmektedir.

e Bulunulan noktanin ve gidilecek yerin tahmin
edilebilmesine olanak saglayan, tekrar veya ritm kullanan
mantiga oturan bir sistem tasarlanmis olmalidir.

e Miimkiin olan her kesisim veya diigiim noktasinda, ana
karar verme noktalar olarak kullanilmak {izere, gorsel,
isitsel ve dokunsal 6geler kullanilmalidir.

e Bilgi ve isaret levhalari, herkes tarafindan algilanabilecek
bicimde olmalidir. Levhalara, Braille alfabesi ile yazilmis
yazilar ve kabartma ya da oyma suretiyle yazilmis uyarilar
eklenmis olmalidur.

e Farkli semboller tasarlamak ve kullanmak, algida
karmagsiklik yaratabileceginden, standart uluslararasi
ulasilabilirlik semboliinii kullanmak gerekmektedir.

e Mat bir ylizey ve yazi ile fon arasindaki renk tiirii karsitlig:
bilgi levhasinin en rahat okunabildigi durumdur. Levhalarda
koyu zemin {izerine acik renk yazilar olmasi tercih
edilmelidir [147].
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Tablo 6.1 Kapsayici ilkogretim mekanlar: icin mimari tasarim kontrol listesi

.

.

ERiSiM VE DOLASIM

(Devamui)
Yollar i¢in gorsel kontrast ve bagimsiz hareket edebilmeyi 0 0
saglamak icin duyusal yon bulma
Uygun otopark
e Erisilebilir, girise yakin park yerleri bulunmalidir.
e Park yerlerinden okula dogrudan yiiriime yoluyla baglanti
saglanmalidir. U O
e Olusturulan baglanti yolu isaret levhasi, bitki gibi
elemanlarla belirlenmis olmalidir.
e  Giris-cikis alanlarinin trafigi en aza indirmek icin ayr1
planlanmasi gerekmektedir.
OKULA GIRIS BOLUMU Var Yok
Rampalarin giivenli bir esik seviyesi olup ve uygun egime sahip
olmalidir.
e Rampalarin baslangic ve bitimlerinde gorsel ve dokunsal
uyaricilar saglanmalidir.
e Rampalarin egimi en fazla 1/12 (yaklasik %8)
olabilmektedir. Daha fazla egimli rampalar tekerlekli
il A U O
sandalye ve yliriitec gibi araclar kullananlar tarafindan
kullanilamaz [147].
e Rampalar, 75 cm’den daha yiiksege ¢citkmamalidir. Bu
ylikseklikten sonra bir sahanlik saglanmalidir [147].
e Rampalarin yon degistirdigi noktalarda mutlaka sahanlik
tasarlanmalidir, aksi halde o noktalarda rampa birden fazla
yonde egime sahip olacaktir.
Servis veya 0zel araclardan transfer olan ¢ocuklar icin girig 0 0
alaninda sacak olmali veya kapali erisim saglanmalidir.
Korunakly, erisilebilir bekleme alanlari
e Ebeveynler, “normal” gelisim gosteren 6grenciler ve eger
uygunsa engellilerin de yardim beklemesi icin kolay U O
algilanabilen ve kullanilabilen, acil durumlar i¢in bir
telefonla resepsiyonu arama imkani saglayan alanlar
olmalidir.
Emniyet mekanizmali, kolay ve otomatik calisan giivenli giris 0 0
kapilari
Okul giiniintin bagindan sonuna kadar sikigiklik olmadan
ogrencilerin yapinin icinde bulunmalarina izin veren okul O O
kapasiesine gore biiyiikliigii degisen yeterli sirkiilasyon alanlari.
Personelin 6grencileri kolayca gozetleyip denetleyebilme imkani
O O

e Icalan ve dis alan arasinda iyi bir gérsel baglant:
bulunmalidir.
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Tablo 6.1 Kapsayici ilkogretim mekanlar1 icin mimari tasarim kontrol listesi

(Devami)

.

ERISIM VE DOLASIM

GOze carpmayan, erisilebilirligi azaltmayan kameralar

RESEPSIYON/KARSILAMA ALANI

Var

Yok

Dis ve i¢ kapilar ve giivenlik kontrolleri bulunan karsilama alani

Karsilama alani personeline daha iyi erisim kontrolii imkani
saglayan rahat bir lobi

Ulasilabilir yiikseklikte bulunan bir resepsiyon kosesi

e Tekerlekli sandalye kullanan 6grenciler i¢in stirgiilii camh
olarak tasarlanabilecek bir alt boliimle birlikte diz girintisi
alan1 ve isitmeye yardimai sistemler barindirmalidir.

¢ Kolayca algilanabilmelidir.

e  Giris alanina bakmasi ideal olandir.

Yeterli alana sahip bekleme ve oturma alanlari.

e Bu alan okul kapasitesine gore cesitlilik gdstermektedir.

e Tekerlekli sandalye kullananlar veya diger hareket
yardimcisi kullanan insanlar goz 6niinde bulundurularak
hesaplanmalidir.

Kullanicilarin okumaya zaman ayirabilecekleri yerlere
yerlestirilmis gorsel ve/ veya dokunsal isaretler

Giris alani i¢cin uygun bir aydinlatma

e  Giris alani, gorme engelli kisilerin parlak bir dis ve
bastirilmis bir i¢ mekan arasinda karsilama alani
gorevlisinin ve ziyaretcilerin yiiziinii golgeleyen
aydinlatmay1 ayarlayabildigi bir gecis aydinlatma bolgesi
sunulmalidir.

Basar1 ve aidiyet duygusunu tesvik etmek icin ¢ocuklarinin
calismalarinin giivenli bir sekilde sergilenmesi

e Cocuklarin calismalarinin iyi organize edilmis olarak
giivenli bir sekilde sergilenmeli.

e Dolasima engel olmamali, tehlikelere neden olmamali ve
aydinlatmay1 engellememelidir.

Kisisel esyalarin ve hareket yardimcilarinin giivenli bir sekilde
depolanmasi

Yakinlarinda bulunan batarya sarj edebilme alanlari

e Boylece ev ve okul arasinda hareket yardimcilariyla kolay
gecis yapabilir.
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Tablo 6.1 Kapsayici ilkogretim mekanlar1 icin mimari tasarim kontrol listesi

.

ERISIM VE DOLASIM

(Devami)
Erisilebilir tuvaletler/soyunma odalar1 O O
Yakinlarda bulunan bir ebeveyn goriisme odasi O O
GENEL DOLASIM ALANLARI Var Yok
Hareket edebilmelerini saglamak icin bir takim hareket
yardimcilariyla, tekerlekli sandalyeyle kolay hareket edebilme 0 0
e 150 cm genisliginde bir alan iki tekerlekli arabanin yan
yana gecisine izin verecek bir 6lciidiir [147].
Yerde elleri iizerinde kayarak hareket edecek 6grenciler icin bir
tirabzan U U
e Arkalarinda hazir olarak bir personel bulunmalidir.
Cesitli yon bulma teknikleri
e Isaretler ve semboller bulunmalidur. U O
e Dokunsal ipuclar veren ve cevrelerini anlayabilmelerine
yardimci referans nesneleri kullanilmalidir.
DIS DOLASIM ALANLARI Var Yok
Daha savunmasiz ¢ocuklar icin, yaya yollarinda her 50 metrede O n
bir oturabilcekleri bir iistii kapali alan
Giivenli ve kolay gezilbilir ve yiizeyler arasinda kolay ve giivenli O n
gecisin saglandigi yiizeyler
Yiiksek yerlere hem rampa hem basamakla gecis O O
Cocuklarin giivenigini gozlemleyebilmek icin iyi goriis alanlar1
e  Gizli alanlar birakilmamali her alan kontrol altinda = =
olmalidir.
Sessiz korunakli alanlardan farkli olarak giiriiltiilii yogun yollar 0O O
e Savunmasiz cocuklar icin uygundur.
Seviye esikleri
e Tekerlekli sandalye kullanicilarinin erisimine ve personelin O O
hareket yardimcisi cihazlar1 kaldirmalarina yardimei olmak
icin gereklidir.
Otomatik acilir rahat kullanilabilen kapilar O O
O O

Acikca tanimlanmis olan tehlikeler
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Tablo 6.1 Kapsayici ilkogretim mekanlar1 icin mimari tasarim kontrol listesi

(Devami)
iC DOLASIM ALANLARI Var Yok
isaret ve sembollerin kolay anlasilir uygun bir yiikseklikte 0 0
bulunmasi
Kurcalamaya kars1 dayanikli baglanti parcalari/tanimli 0 0
E tehlikeler
g Basarili aydinlatma ve goériiniim O 0
8 e Parlama 6nlenmelidir.
g Bakimi ve tamiri kolay yiizeyler O O
wr
E Basarili akustik O O
Kolayca algilanabilen ve kullanilan kapilar
o Sikisikligi 6nlemek adina tam karsisinda veya yakininda O ]
baska bir kap1 olmali.
e Yeterli genislikte olmali.
Her iki tarafta da net goriiniirliik saglamali.
GENEL ILKELER \VZopo Yok
Grup calismasi icin derslikler = [
Yemek pisirme gibi pratik faaliyetler i¢in ayr alanlar
e Bu faaliyetler yeterince biiyiik ve uygun sekilde donatildiysa = =
sinif bazinda gergeklesebilir.
g Bireysel ve kii¢lik grup calismalar icin kiiciik odalar O O
r
3 Kiitiiphane O O
&
8 Beden egitimi, yemek ve sosyal aktiviteler icin daha biiyiik 0 0
§ alanlar
g Kolaylikla erisilebilen agik alanlar O O
55 Ogrenme ve 6gretmede esneklik saglayan siniflar 0O O
‘O | o Bu smflarn ortak alanlarla baglantili olmasi tercih edilir.
Sessiz kiiclik grup odalarina kolay erisim
e Kargasa ve rahatsizlik yaratabilen diger siniflardan = -
erisilmemelidir.
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Tablo 6.1 Kapsayici ilkogretim mekanlar: icin mimari tasarim kontrol listesi

(Devamui)
Biiyiik acik alanlardan gerektiginde bireysel alanlara kolayca 0 0
geri doniilebilmesi
Siniflara diger siniflardan degil dolasim alanlarindan erisim 0 0
E e  Aksi taktirde bu kargasa ve rahatsizliga neden olacaktir.
“> | Farkh gruplama ve aktiviteler icin, gruplari bélgelere ayirmak
3 icin yada sesli ve sessiz gruplar1 ayirmak i¢in potansiyel 0 0
> | o Daire seklinde oturabilmenin saglanmis olmasi gerekir.
8 e Bireysel calismalar i¢in masa cevresinde olunabilmelidir.
(7]
E Cesitli dis mekan alanlarina baglantilar
B | Huzurlu sessiz yerler ve giiriiltiilii aktif yerlerle baglanmasi H .
5 yararl olacaktir.
’(» | Okuldaki cocuklarin ihtiyaci olan alan ve yardimcilar O 0
1O | desteklemek
DEPOLAMA ALANLARI Var Yok
Uygun depolama
e Sinif icindeki dikkat dagilmalarini azaltmaya ve genclerin
veya mobilyalarin hareketlerini en aza indirmeye yardimci
olmalidir.
e Depolama gereksinimlerini en erken asamada
degerlendirmek ve tasarim ¢6ziimiiniin depolananlar U O
(6grencilerin egyalari, hareket yardimcilari, tibbi ve iletisim
yardimcilari, 6grenme ve 6gretme kaynaklari, gerekli ama
tehlikeli olabilecek kimyasal maddeler, belgeler vb.),
depolama yontemi (6r. gémme dolaplar), depolama yeri,
erisim ihtiyaglar1 goz 6niinde bulundurarak
gerceklestirmesini saglamak dnemlidir [131].
E Bireysel 6grenme yonteminin bir parcasi olarak depolama
va | o Otistik spektrum bozuklugu olan bazi ¢cocuklarin U O
E o0grenmelerine yardimci olmasi agisindan mobil ana {initeler
veya depolama birimleri gerekmektedir.
Birden fazla engelli cocuklar i¢in gecici depolama alanlari
e Bu cocuklarin kisisel, iletisim ve tibbi yardimcilar1 ve U O
O0grenme kaynaklari i¢in her alanda gecici depolama alanina
gerek vardir .
TUVALET VE SOYUNMA ODALARI Var Yok
O O

Standart tuvalet kabinleri
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Tablo 6.1 Kapsayici ilkogretim mekanlar1 icin mimari tasarim kontrol listesi

DESTEK ALANLAR

(Devami)
DEPOLAMA ALANLARI O O
Sekiz yas ve tistii kiz ve erkek cocuklar i¢in ayr1 tuvalet servisi O O
Ciddi fiziksel veya coklu engelli bazi ¢ocuklar1 giydirme ve 0 0
yikama icin 6zel olarak donatilmis hijyen odalari
Personel ve ziyaretciler icin ayri tesisler
e Bazi durumlarda paysilmaya izin verecek esneklikte = =
olmalidir.
Uygun yiikseklikte pisuar
e Pisuarlarin bazilari, cocuklarin ihtiyaclarina bagh olarak U U
erisilebilir olmalarini saglamak i¢in tutma raylarina sahip
olmalidir.
Daha biiyiik tuvalet kabinleri
e Hareketlilik yardimcilari kullanimina baglh daha fazla alana = =
ihtiyac duyan cocuklar icin tasarlanmalidir.
YEME/ iCME ve MUTFAK ALANLARI Var Yok
Diizenli teslimatlar icin belirlenmis bir yer
e Teslimat araglarina kolay erisimi saglanmalidir. O O
e Bu bolgede yiyecekleri hizli bir sekilde paketleme ve
saklama isleminin saglanabilecegi yerler saglanmalidir.
Atiklarin giivenli bir sekilde yapidan uzaklastirilmasi imkani O O
Yiiksek temizlik ve dezenfeksiyon standartlarinin korunmasim 0 0
saglayan bir mutfak tasarimi
Yiyecek hazirlama ve bulasik yikama gibi temiz ve kirli 0 0
faaliyetlerin ayrilmasinin saglanmasi
Yiyecek ve diger malzemeler icin uygun depolama ¢oziimleri O O
Personel icin konforlu bir ortam saglamak i¢in yeterli O 0
havalandirma imkani
Uygun servis diizenlemeleri
Tekerlekli sandalye kullananlar da dahil olmak {izere tiim
kullanicilarin yas ve boylarini dikkate alarak tasarlanmalidir. Bu U O

sayede self servisin gerekli oldugu durumlarda yiyeceklerini ve
iceceklerini alabilmelerine imkan saglayan servis diizenlemeleri
gerceklesmis olacaktir.
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Tablo 6.1 Kapsayici ilkogretim mekanlar: icin mimari tasarim kontrol listesi
(Devami)

GENEL ILKELER Var Yok

Uygun boyutlarda saglam mobilya elemanlari O O

Uygun yiiksekliklerde mobilya elemanlari

e Sayaclar, masalar, banklar, bilgisayar masalari, gostergeler, 0 0
151k anahtarlari, aynalar, evyeler vb. Yiiksekliklerine dikkat
edilmelidir.

Ogrencilerin mobilya ve ekipmani tanmimlamalarina yardimci 0 0

olacak uygun renkler ve dokular

DONATILAR

Cesitli yerlerde konumlanmis yardimei tutma aparatlari

Tekerlekli sandalye kullanicilarinin ve diger hareketlilik
yardimcilarinin hareketi icin mobilyanin etrafinda yeterince O O
bosluk bulunmasi

Kullanimi kolay kapilar

e Kapi kollar1 kolayca kavranabilir ve calisabilir olmalidir ve O O
acmak icin gereken kuvvet minimumda tutulmalidir.
GENEL ILKELER Var Yok
Kolay ayarlanabilir aydinlatma O O
Uygun renklerin kullanilmasi 0 0
Farkl alanlarin doku malzeme ve koku agisindan kolayca 0 0
tanmlanmasi
n
(%)
N Mekanlarin seklini ve oranlarini dikkate alma 0 0
‘B | e Akustik aggdan 6nemlidir.
S
O | Zemin-duvar-tavanlarda akustik emilim / ses yalitimini 0 0
E kullanmak
Giiriiltiili faaliyet alanlarini dikkatli yerlestirme
§ e Bu alanlarda faaliyetlerin zamanlamas: dikkatlice O O
X yapilmalidir.
E Bazi1 6grencileri olumsuz etkilemeyecek materyal kullanimi O O
Havalandirma ve 1sitma sistemleri i¢in ayar cihazlarinin
O O
kullanilmasi
Ana elektrik kablolarini ¢ocuk alanlarindan uzak tutmak U O

128




Tablo 6.1 Kapsayici ilkogretim mekanlar: icin mimari tasarim kontrol listesi

(Devami)

Indiksiyon ve radyo sistemi saglama O O

GENEL iLKELER Var Yok

Uygun miifredat ve mevcut kaynaklarin iyi yonetimi O O
2 .

Sinifta uygun yerlestirme
o e Bazi 6grenciler igin “6zel” bir yer belirlemek damgalayici = =
: olabilir ve eglencelerini ve katilimlarini azaltabilmektedir.

Ekstra giivenlik 6nlemleri saglama O O
(&)
?J Dis manzaranin dikkati dagitmasini ve giiriiltiiyii 6nleme O O
E Thtiyaclardaki olasi degisiklikleri ve tasarim iizerindeki yeni O n
E olasi etkileri 6nemsemek
:Q
>

Uygun acil durum prosediirleri ve cikislari saglama O O

O O

Ogrenci ihtiyaclarina uygun donati ve malzemeler kullanma

129




6.2 Kontrol Listesinin Uygulanmasi

Tezin besinci béliimiinde bahsedilen “Tiirkiye’den ‘Iyi’ Ornek Okullar” bashginin
altinda incelenen ti¢ okuldan biri se¢ilmis ve secilen bu okul iizerinde bu kontrol
listesinin calisip calismadigl asagida denenmistir. Bundan sonraki boliimlerde bu

okuldan “A okulu” olarak bahsedilecektir.

Tablo 6.2 Mimari tasarim kontrol listesinin A okulunda uygulanmasi

GENEL ILKELER / ONERILER Var Yok
Kullanicilar tarafindan kolayca anlasilabilen net bir plan semasi 0
e Yaya-arac-bisiklet yollar1 net bir bigcimde ayrilmig olmalidir.
Tekerlekli sandalye veya baston kullanan bireylerin de
kullabilecegi yeterli genislikte erisilebilir dolasim yollar1
e Engelliler icin yaya yollar1 en az 120 cm. genisliginde
olmalidir. Ancak zorunlu hallerde en az 90 cm’lik bir gecis
genisligi saglanmalidir [147].
e 120 cm. genislik tekerlekli bir sandalye ile bir yayanin yan
yana gecisine izin verecek, 150 cm genisliginde bir yaya
yolu iki tekerlekli arabanin yan yana gecisine izin verecek
bir 6l¢iidiir. Dar yaya yollarinda 60 m’de bir bdylesine bir U
E genislemenin saglanmasi diger bir uygun bir ¢6ziimdiir
g [147].
e Yaya yollarinin egimi 1/20 den fazla olmamalidir. Yaya
8 yolunun bir béliimiinde egim bu 6l¢iiniin iizerine cikarsa
onu bir rampa gibi kabul etmek ve bununla ilgili sartlar
E saglamak gerekecektir. Yaya yolunda enine dogru olan
E egimler -kacinilmazsa- 1/50’yi asmamalidir [147].
U | e Yaya yollarindaki rampasiz asilabilecek kot farki en fazla 13
E mm’ dir.
Engelliler de g6zoniine alinarak tasarlanmis kacis yollar1 -
ERISIM-OKULA VARIS-OKULDAN AYRILIS / ONERILER Var Yok
Sikisiklik yaratmadan 6grenci alip birakmaya imkan saglayan
arac dolasimi
e  Ozel ve toplu tasima araclarinin girigine izin vermelidir.
e Acil durumlara cevap verebilmelidir. 0
e Araclarin durdugu yer ve inis-binis yerleri ayni kotta
olmalidir.
e Inis- binis alanlar1 egimli olmamal yatay diizenlenmelidir.
e Inis- binis sirasinda diger arac dolasimimi aksatmamalidir.
e Stabil bir yiizey kaplamasiyla kaplanmalidir.
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Tablo 6.2 Mimari tasarim kontrol listesinin A okulunda uygulanmasi (Devami)

Tehlikelerden arindirilmis giivenli yaya yollar1

e Diiz veya rampali kaymaz yiizeylerlere sahip olmalidir.

e Yaya yollarinin egimi %5’ i gecemez. Gegerse bu alan bir
rampadir ve rampa tasarim kurallarina gore
degerlendirilmelidir [147].

e Mevcut tiim kot farkliliklar1 agikca isaretlenmis, gerekli —
¢oklu-duyulara hitap eden-uyaricilarla donatilmis olmalidir.

e Kolayca erisilebilir bir rota olmalidir.

e Dolasim tehlikesi bulunmamalidir.

e Yaya yollari, belli araliklarla durma ve dinlenme alanlarini O
icermelidirler. Egimi uygun yaya yollari da dahil olmak
lizere, yaklasik 100 metrede bir sahanliklar tasarlanmalidir.
Sahanliklarin 6l¢iisti 150x150 cm. den az olmamalidir.
Durma ve dinlenme alanlari yiiriime aksinin disina
yerlestirilmis olmalidir [147].

e Yiizeyler, 15181 yansitan malzemeden yapilmamali, sert ve
stabil malzemeden yapilmalidir.

Tehlike potansiyeli barindiran merdiven, basamak, rampa ve
gecisler, kullaniciyr uyarmak {izere, zithik yaratacak renk, doku
veya malzeme ile acikca isaretlenmelidir.

Yollar i¢in dis aydinlatma

e Tiim yaya yollari, park alanlari, yolcu indirme/bindirme
alanlarinda uygun aydinlatma saglanmis olmalidir.

Yollar i¢in okunakli-kolay anlasilir isaretler

e Ulagilabilir mekanlarin, dogru sekilde bilgi ve isaret
levhalariyla donatilmis olmasi gerekmektedir. Az bilgi
kadar, gereginden fazla bilgi aktarim1 da kullanicilarda
rahat algilamaya engel olmaktadir. Ulasilabilir mekanlarin
ayrica uluslararasi ulasilabilirlik sembolleri ile isaretlenmesi
gerekmektedir.

e Bulunulan noktanin ve gidilecek yerin tahmin
edilebilmesine olanak saglayan, tekrar veya ritm kullanan
mantiga oturan bir sistem tasarlanmis olmalidir.

e Miimkiin olan her kesisim veya diigiim noktasinda, ana
karar verme noktalar olarak kullanilmak {izere, gorsel, O
isitsel ve dokunsal 6geler kullanilmalidir.

e Bilgi ve isaret levhalari, herkes tarafindan algilanabilecek
bicimde olmalidir. Levhalara, Braille alfabesi ile yazilmis
yazilar ve kabartma ya da oyma suretiyle yazilmis uyarilar
eklenmis olmalidir.

e Farkli semboller tasarlamak ve kullanmak, algida
karmagsiklik yaratabileceginden, standart uluslararasi
ulagsilabilirlik semboliinii kullanmak gerekmektedir.

e Mat bir yiizey ve yazi ile fon arasindaki renk tiirii karsitligi
bilgi levhasinin en rahat okunabildigi durumdur. Levhalarda
koyu zemin {izerine acik renk yazilar olmasi tercih
edilmelidir [147].

.

ERiSIM VE DOLASIM
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Tablo 6.2 Mimari tasarim kontrol listesinin A okulunda uygulanmasi (Devami)

Yollar i¢in gorsel kontrast ve bagimsiz hareket edebilmeyi 0
saglamak icin duyusal yon bulma

Uygun otopark

e Erisilebilir, girise yakin park yerleri bulunmalidir.

e Park yerlerinden okula dogrudan yiiriime yoluyla baglanti
saglanmalidir. U

e Olusturulan baglanti yolu isaret levhasi, bitki gibi
elemanlarla belirlenmis olmalidir.

e  Giris-cikis alanlarinin trafigi en aza indirmek icin ayr1
planlanmasi gerekmektedir.

OKULA GIRIS BOLUMU Var Yok

Rampalarin giivenli bir esik seviyesi olup ve uygun egime sahip
olmalidir.

e Rampalarin baslangic ve bitimlerinde gorsel ve dokunsal
uyaricilar saglanmalidir.

e Rampalarin egimi en fazla 1/12 (yaklasik %8)
olabilmektedir. Daha fazla egimli rampalar tekerlekli
sandalye ve yliriitec gibi araclar kullananlar tarafindan
kullanilamaz [147].

e Rampalar, 75 cm’den daha yiiksege ¢cikmamalidir. Bu
ylikseklikten sonra bir sahanlik saglanmalidir [147].

e Rampalarin yon degistirdigi noktalarda mutlaka sahanlik
tasarlanmalidir, aksi halde o noktalarda rampa birden fazla
yonde egime sahip olacaktir.

.

.

ERiSiM VE DOLASIM

Servis veya 0zel araclardan transfer olan ¢ocuklar icin girig 0
alaninda sacak olmali veya kapali erisim saglanmalidir.

Korunakly, erisilebilir bekleme alanlari

e Ebeveynler, “normal” gelisim gosteren 6grenciler ve eger
uygunsa engellilerin de yardim beklemesi icin kolay O
algilanabilen ve kullanilabilen, acil durumlar icin bir
telefonla resepsiyonu arama imkani saglayan alanlar
olmalidir.

Emniyet mekanizmali, kolay ve otomatik calisan giivenli giris 0
kapilari

Okul giiniintin bagindan sonuna kadar sikigiklik olmadan
ogrencilerin yapinin icinde bulunmalarina izin veren okul O
kapasiesine gore biliyiikliigii degisen yeterli sirkiilasyon alanlari.

Personelin 6grencileri kolayca gozetleyip denetleyebilme imkani

e Icalan ve dis alan arasinda iyi bir gérsel baglant1
bulunmalidir.
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Tablo 6.2 Mimari tasarim kontrol listesinin A okulunda uygulanmasi (Devami)

GOze carpmayan, erisilebilirligi azaltmayan kameralar O
RESEPSIYON/ KARSILAMA ALANI Var Yok
Dis ve i¢ kapilar ve giivenlik kontrolleri bulunan karsilama alani O
Karsilama alani personeline daha iyi erisim kontrolii imkani 0

saglayan rahat bir lobi

Ulagilabilir yiikseklikte bulunan bir resepsiyon kosesi

e Tekerlekli sandalye kullanan 6grenciler icin siirgiilii camli
olarak tasarlanabilecek bir alt boliimle birlikte diz girintisi U
alan1 ve isitmeye yardimeci sistemler barindirmalidir.

e Kolayca algilanabilmelidir.

e  Giris alanina bakmasi ideal olandir.

Yeterli alana sahip bekleme ve oturma alanlari.

e Bu alan okul kapasitesine gore cesitlilik gostermektedir.

e Tekerlekli sandalye kullananlar veya diger hareket ™ =
yardimcisi kullanan insanlar g6z 6niinde bulundurularak
hesaplanmalidir.

Kullanicilarin okumaya zaman ayirabilecekleri yerlere 0

yerlestirilmis gorsel ve/ veya dokunsal isaretler

.

.

ERiSiM VE DOLASIM

Giris alani icin uygun bir aydinlatma

e  Giris alani, géorme engelli kisilerin parlak bir dis ve
bastirilmis bir ic mekan arasinda karsilama alani O
gorevlisinin ve ziyaretcilerin yiiziinii golgeleyen
aydinlatmay1 ayarlayabildigi bir gecis aydinlatma bolgesi
sunulmalidir.

Basar1 ve aidiyet duygusunu tesvik etmek icin ¢cocuklarinin
calismalarinin giivenli bir sekilde sergilenmesi

e Cocuklarin ¢alismalarinin iyi organize edilmis olarak O
giivenli bir sekilde sergilenmeli.

¢ Dolasima engel olmamali, tehlikelere neden olmamali ve
aydinlatmay1 engellememelidir.

Kisisel esyalarin ve hareket yardimcilarinin giivenli bir sekilde 0
depolanmasi

Yakinlarinda bulunan batarya sarj edebilme alanlar1

e Boylece ev ve okul arasinda hareket yardimcilariyla kolay
gecis yapabilir.
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Tablo 6.2 Mimari tasarim kontrol listesinin A okulunda uygulanmasi (Devami)

Erisilebilir tuvaletler/soyunma odalar1 O
Yakinlarda bulunan bir ebeveyn goriisme odasi O
GENEL DOLASIM ALANLARI Var Yok
Hareket edebilmelerini saglamak icin bir takim hareket
yardimcilariyla, tekerlekli sandalyeyle kolay hareket edebilme 0
e 150 cm genisliginde bir alan iki tekerlekli arabanin yan
yana gecisine izin verecek bir olciidiir [147].
Yerde elleri iizerinde kayarak hareket edecek 6grenciler icin bir
tirabzan U
e Arkalarinda hazir olarak bir personel bulunmalidir.
Cesitli yon bulma teknikleri
e Isaretler ve semboller bulunmalidur. U
e Dokunsal ipuclari veren ve cevrelerini anlayabilmelerine
E yardimci referans nesneleri kullanilmalidir.
g DIS DOLASIM ALANLARI Var Yok
]
a Daha savunmasiz ¢ocuklar icin, yaya yollarinda her 50 metrede 0
E bir oturabilcekleri bir iistii kapali alan
é« Giivenli ve kolay gezilbilir ve yiizeyler arasinda kolay ve giivenli n
E gecisin saglandig1 yiizeyler
Yiiksek yerlere hem rampa hem basamakla gecis O
Cocuklarin giivenigini gozlemleyebilmek icin iyi goriis alanlar1
X
e  Gizli alanlar birakilmamali her alan kontrol altinda -
olmalidir.
Sessiz korunakli alanlardan farkli olarak giir{ilt{ilii yogun yollar 0
e Savunmasiz ¢ocuklar icin uygundur.
Seviye esikleri
e Tekerlekli sandalye kullanicilarinin erisimine ve personelin O
hareket yardimcisi cihazlar kaldirmalarina yardimei olmak
icin gereklidir.
Otomatik acilir rahat kullanilabilen kapilar O
Acikca tanimlanmis olan tehlikeler O
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Tablo 6.2 Mimari tasarim kontrol listesinin A okulunda uygulanmasi (Devami)

iC DOLASIM ALANLARI Var Yok
isaret ve sembollerin kolay anlasilir uygun bir yiikseklikte 0
bulunmasi
Kurcalamaya kars1 dayanikli baglant1 parcalari/taniml 0
E tehlikeler
g Basarili aydinlatma ve goériiniim 0
8 e Parlama Onlenmelidir.
g Bakimi ve tamiri kolay yiizeyler O
wr
E Basarili akustik O
Kolayca algilanabilen ve kullanilan kapilar
o Sikisikligi 6nlemek adina tam karsisinda veya yakininda O
baska bir kap1 olmali.
e Yeterli genislikte olmali.
Her iki tarafta da net goriiniirliik saglamali.
GENEL ILKELER Var Yok
Grup calismasi i¢in derslikler O
Yemek pisirme gibi pratik faaliyetler i¢in ayr alanlar
e Bu faaliyetler yeterince biiyiik ve uygun sekilde donatildiysa ™ =
sinif bazinda gergeklesebilir.
E Bireysel ve kii¢lik grup calismalan icin kiiciik odalar O
U
3 Kiitiiphane O
&
% Beden egitimi, yemek ve sosyal aktiviteler icin daha biiyiik 0
§ alanlar
g Kolaylikla erisilebilen agik alanlar O
55 Ogrenme ve 6gretmede esneklik saglayan siniflar 0O
‘O | o Bu smiflarin ortak alanlarla baglantili olmasi tercih edilir.
Sessiz kiicilik grup odalarina kolay erisim
. . O
e Kargasa ve rahatsizlik yaratabilen diger siniflardan
erisilmemelidir.
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Tablo 6.2 Mimari tasarim kontrol listesinin A okulunda uygulanmasi (Devami)

Biiyiik acik alanlardan gerektiginde bireysel alanlara kolayca 0
geri doniilebilmesi
Siniflara diger siniflardan degil dolasim alanlarindan erisim 0
E e Aksi taktirde bu kargasa ve rahatsizliga neden olacaktir.
“> | Farkh gruplama ve aktiviteler icin, gruplari bélgelere ayirmak
3 icin yada sesli ve sessiz gruplar1 ayirmak i¢in potansiyel O
> | o Daire seklinde oturabilmenin saglanmis olmasi gerekir.
8 e Bireysel calismalar i¢cin masa cevresinde olunabilmelidir.
(7]
E Cesitli dis mekan alanlarina baglantilar
X
B | Huzurlu sessiz yerler ve giiriiltiilii aktif yerlerle baglanmasi H
5 yararl olacaktir.
’(» | Okuldaki cocuklarin ihtiyaci olan alan ve yardimcilar 0
1O | desteklemek
DEPOLAMA ALANLARI Var Yok
Uygun depolama
e Sinif icindeki dikkat dagilmalarini azaltmaya ve genclerin
veya mobilyalarin hareketlerini en aza indirmeye yardimci
olmalidir.
e Depolama gereksinimlerini en erken asamada
degerlendirmek ve tasarim ¢oziimiiniin depolananlar O
(6grencilerin egyalari, hareket yardimcilari, tibbi ve iletisim
yardimcilari, 6grenme ve 6gretme kaynaklari, gerekli ama
tehlikeli olabilecek kimyasal maddeler, belgeler vb.),
depolama yontemi (6r. gémme dolaplar), depolama yeri,
erisim ihtiyaglar1 goz 6niinde bulundurarak
gerceklestirmesini saglamak 6dnemlidir [131].
E Bireysel 6grenme yonteminin bir parcasi olarak depolama
va | o Otistik spektrum bozuklugu olan bazi ¢cocuklarin O
E O0grenmelerine yardimci olmasi agisindan mobil ana {initeler
veya depolama birimleri gerekmektedir.
Birden fazla engelli cocuklar icin gecici depolama alanlari
e Bu cocuklarin kisisel, iletisim ve tibbi yardimcilari ve U
o0grenme kaynaklari i¢in her alanda gecici depolama alanina
gerek vardir .
TUVALET VE SOYUNMA ODALARI Var Yok
Standart tuvalet kabinleri O
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Tablo 6.2 Mimari tasarim kontrol listesinin A okulunda uygulanmasi (Devami)

Tekerlekli sandalye erisimine uygun tuvaletler O

Sekiz yas ve tistii kiz ve erkek cocuklar i¢in ayr1 tuvalet servisi O

Ciddi fiziksel veya coklu engelli bazi ¢ocuklar1 giydirme ve 0
yikama icin 6zel olarak donatilmis hijyen odalari

Personel ve ziyaretciler icin ayri tesisler

e Bazi durumlarda paysilmaya izin verecek esneklikte
olmalidir.

Uygun yiikseklikte pisuar

e Pisuarlarin bazilari, cocuklarin ihtiyaclarina bagh olarak U
erisilebilir olmalarini1 saglamak i¢in tutma raylarina sahip
olmalidir.

Daha biiyiik tuvalet kabinleri

e Hareketlilik yardimcilari kullanimina baglh daha fazla alana
ihtiyac duyan cocuklar icin tasarlanmalidir.

YEME/ICME ve MUTFAK ALANLARI Var Yok

Diizenli teslimatlar i¢in belirlenmis bir yer

e Teslimat araclarina kolay erisimi saglanmalidir. O
e Bu bolgede yiyecekleri hizli bir sekilde paketleme ve
saklama isleminin saglanabilecegi yerler saglanmalidir.

DESTEK ALANLAR

Atiklarin giivenli bir sekilde yapidan uzaklastirilmasi imkani

Yiiksek temizlik ve dezenfeksiyon standartlarinin korunmasini 0
saglayan bir mutfak tasarimi

Yiyecek hazirlama ve bulasik yikama gibi temiz ve kirli 0
faaliyetlerin ayrilmasinin saglanmasi

Yiyecek ve diger malzemeler i¢in uygun depolama ¢éziimleri O

Personel icin konforlu bir ortam saglamak i¢in yeterli 0
havalandirma imkani1

Uygun servis diizenlemeleri

Tekerlekli sandalye kullananlar da dahil olmak {izere tiim
kullanicilarin yas ve boylarini dikkate alarak tasarlanmalidir. Bu U
sayede self servisin gerekli oldugu durumlarda yiyeceklerini ve
iceceklerini alabilmelerine imkan saglayan servis diizenlemeleri
gerceklesmis olacaktir.
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Tablo 6.2 Mimari tasarim kontrol listesinin A okulunda uygulanmasi (Devami)

GENEL iLKELER Var Yok
Uygun boyutlarda saglam mobilya elemanlari O
Uygun yiiksekliklerde mobilya elemanlari
. U
e Sayaclar, masalar, banklar, gostergeler, 151k anahtarlari,
evyeler vb. yiiksekliklerine dikkat edilmelidir.
g Ogrencilerin mobilya ve ekipmani tanimlamalarina yardimei 0
< | olacak uygun renkler ve dokular
S
A | Cesitli yerlerde konumlanmis yardimei tutma aparatlari O
Tekerlekli sandalye kullanicilarinin hareketi i¢in mobilyanin 0
etrafinda yeterince bosluk bulunmast
Kullanimi kolay kapilar
. o O
e Kapi kollar kolayca kavranabilir ve ¢alisabilir olmalidir ve
acmak icin gereken kuvvet minimumda tutulmalidir.
GENEL ILKELER Var Yok
Kolay ayarlanabilir aydinlatma O
Uygun renklerin kullanilmasi O
2
Farkli alanlarin doku malzeme ve koku acisindan kolayca 0
tanmlanmasi
a Akustik acidan mekanlarin seklini ve oranlarini1 dikkate alma O
E Zemin-duvar-tavanlarda ses yalitimini kullanmak O
=
o
Giiriiltild faaliyet alanlarini dikkatli yerlestirme
. . . . O
e Bu alanlarda faaliyetlerin zamanlamas: dikkatlice
§ yapilmalidir.
=
E Bazi1 6grencileri olumsuz etkilemeyecek materyal kullanim1 O
E Havalandirma ve 1sitma sistemleri icin ayar cihazlarinin 0
kullanilmasi
Ana elektrik kablolarini ¢ocuk alanlarindan uzak tutmak O
indiksiyon ve radyo sistemi saglama O

138




Tablo 6.2 Mimari tasarim kontrol listesinin A okulunda uygulanmasi (Devami)

GENEL iLKELER Var Yok
Uygun miifredat ve mevcut kaynaklarin iyi yonetimi O
g Sinifta uygun yerlestirme
. e 1 . O
. e Baz 6grenciler icin “6zel” bir yer belirlemek damgalayici
5 olabilir ve eglencelerini ve katilimlarini1 azaltabilmektedir.
E Ekstra giivenlik 6nlemleri saglama O
(&)
a Dis manzaranin dikkati dagitmasini ve giiriiltiiyii 6nleme O
E ihtiyaclardaki olas1 degisiklikleri ve tasarim iizerindeki yeni n
olas etkileri 6nemsemek
:Q
>
Uygun acil durum prosediirleri ve cikislari saglama O
Ogrenci ihtiyaclarina uygun donat1 ve malzemeler kullanma O

Bahsedilen A okulunda doldurulan kontrol listesi incelendiginde okulda
kapsayicilik konusunda var olan eksiklikler goze carpmaktadir. Mimarlardan her
zaman yeni bir okul projesinin hayata gecirilmesi istenmeyebilmekte, bazi
durumlarda var olan okulda yapilabilecek bir takim diizenlemelerle miimkiin olan
en fazla sayida cocugu kapsamak amaclanabilmektedir. Bu gibi durumlarda
mimar kontrol listesinden okulun kullanici profiline gére daha 6nemli gordiigii
detaylar1 secip uygulayabilir. A okulunda yonetimce yapilmasi gereken kontrol
listesindeki eksiklikler konusunda yeni diizenlemeler yaparak okullarini daha

kapsayici hale getirmektir.

6.3 Tartisma

Kapsayic1 bir egitim okulu icin planlama siirecinde; Ogrencilerin farkli/6zel
ihtiyaclar: ve bu ihtiyaclarin ¢atismalarinin belirlenmesi de dahil olmak tizere okul
niifusunun boyutunun bilinmesi de biiyiik yarar saglayacaktir. Bu nedenle,
tasarimcilar olas1 beklenen ihtiyaclar icin gelecekteki planlamanin yani sira,
ogrencilerin farkli ihtiyaglarini 6nceden karsilamak icin uygun prosediirleri
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olusturabilirler. Esnek ve uyarlanabilir tasarim, simdiki ve gelecekteki kapsayici

egitim okulu icin en iyi senaryo olacaktir [148].

Yapilan calisma ve analiz ve gozlemlerden, yukaridaki tablolardan, notlardan,

farkli tasarim gereksinimlerinin ortak tasarim gereklilikleri belirlenerek varilan

sonuglarla bir tasarim kilavuzu olusturulmustur.

Bu kilavuzun her okuldaki kullanici gruplarinin profiline, mevcut kaynaga ve diger

goreceli yonetim kosullarina gore secici olarak kullanilmasi tavsiye edilir.

Farkli/6zel ihtiyaclar okul alanlarinda farkli amaclar icin ekstra alanlar
gerektirmektedir.

Ogrencilerin, uygun seyahat ve dikey hareket yontemlerini gbz o6niinde
bulundurup, basit ve anlasilir kat planlarinda okul icinde kolay ve giivenli
hareket etmelerinin saglanmas: gerekir.

Kapsayici okul mekanlar iyi seviyelerde, uygun, kontrol edilebilir ve
ayarlanabilir aydinlatma gerektirmektedir. Ozel aydinlatma ihtiyaclari, bir
grup Ogrenciden digerine degisebilir, bu nedenle farkli gruplar1 bir arada
tutarken cakisan aydinlatma ihtiyaclarini 6nlemek icin iyi yonetim plani
onemlidir.

Kapsayici okul mekanlarinda 1s1 kontrol cihazlarina ihtiyag vardir.

Ogrenciler sinifta uygun yerlestirmenin yani sira yeteneklerinin dogasina ve
derecesine gore yardim cihazlarini, oOzel ekipmani veya destekleyici
materyalleri 6grenmek icin desteklenmelidir.

Kaynastirma okullar1 kullanicilar i¢in uygun acil durum prosediirlerine sahip
olmalidir.

Kaynastirma okullarinin iyi ve verimli olabilmesi i¢in uygun 6gretim plani ve
mevcut alanlarin ve kaynaklarin basarili yonetimi gerekmektedir.

Ogrenciler okulun etrafinda uygun yerlerde gorsel ve sesli sinyal alarmlariyla
anlasilir tabelalar ve semboller bulmalidir.

Farkli/ozel ihtiyaclar1 olan oOgrenciler materyaller, doku, aroma ve diger
tasarim Ogeleriyle duyusal farkindaliklarini, deneyimlerini ve dokunsal

duygularini gelistirmelidir.
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Farkli/ozel ihtiyaclar esnek ve ayarlanabilir mobilya gerektirmektedir.
Farkli/ozel ihtiyaclar esnek ve uyarlanabilir alanlar gerektirir. Bu alanlar bu
tiir okullarda c¢ok faydali olabilir, ciinkii bu alanlar olmasi gerekli alanlarin
hepsini saglamak konusunda kolaylik ve yer tasarrufu saglamaktadir.
Kapsayici okullarin okul ¢evresinde ek depolama alanlarina ihtiyaci vardir.
Ogrencilerin giivenligi icin; acikliklar, cam veya diger tehlike kaynaklari
konusunda ekstra giivenlik onlemleri gerekir. Bunlar saglanirken denge iyi
kurulup fazla kisitlamadan kacinilmasina dikkat edilmelidir.

Ogrencilerin bir kismu ileride ihtiyaclarinda olas1 degisikliklere sahip olabilir,
bu olasi degisikliklerin goz oniinde bulundurulmasi ve yonetilmesi 6nemlidir.
Ogrencilerin bazilar icin tuvaletler ve ihtiyaclarina gére degisen alanlar icin
uygun tasarim gerekmektedir.

Ogrencilerin bazilari, farkli alanlar1 tanimlayabilmek icin boyut, renk, sekil, ses
ve kokudaki farkliliklara ihtiyac duymaktadir.

Ogrenciler icin okul mekanlarinda ses yalitimi kullanilmas: gerekir.
Ogrencilerin bazilarinin, kullanilacak uygun renkler ve farkli nesnelerde ve
0gelerde renk kontrasti kullaniminin arttirilmasinin yararli olacagi konusunda
ek bir degerlendirmeye alinmasi gerekir.

Bir kisim 6grenci ekstra giiriiltiiden veya dikkat dagitici uyaricilardan uzak
tutulmalidir.

Bazi Ogrenciler alanin seklinden ve/veya biiyiikliiglinden olumsuz
etkilenebileceginden onlar icin ekstra 6nlemler dikkate alinmalidir.

Bazi1 oOgrenciler giirtltili faaliyetler icin dikkatle yerlestirilmeli ve
zamanlamaya dikkat edilmelidir.

Belirli ihtiyaclar i¢in bazi materyallerin kullanimi, 6grencilerden bazilar icin
dezavantaj yaratabilir. Bu nedenle herkes i¢cin uygun malzemeler secilmelidir.
Agir kapilar kullanmaktan kaginmali ve yangin kapilarini agik tutmak adina
alarm baglantili cihazlarin kullanilmasina 6nem verilmelidir.

Isitme cihazlarinda parazite neden olan manyetik alan nedeniyle, 6grencilerin
indiiksiyon halkalari, radyo sistemleri ve elektrik kaynaginin ana

kablolarindan uzak durmalar: gerekir.
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e Saglam materyallerin kullanimi oldukca 6nemlidir.

e Ogrencilerin bir kisminin parlak nesneler veya resimler olmadan soluk
renklerle boyanmus iyi orantili diiz alanlara ihtiyaci olacagi unutulmamalidir.

e Ogrencilerin bir kismi renkli uyarici ortamlara ihtiyac duyacagi goéz oniinde
bulundurulmalidir.

Genis cesitlilikteki o6grencilerin ihtiyaclari, tasarim gereksinimlerinde bazi

potansiyel catismalar yaratabilir; bu nedenle, pratik ve yonetsel ¢oziimler bu

durumlarda énemlidir. Ornegin:

e Bazi Ogrenciler, baskalar1 icin sorun olabilen standart aydinlatma
seviyelerinden daha yiiksek bir seviyeye ihtiya¢ duyabilir.

e Bazi dokunsal/gorsel materyallerin, otistik spektrum ozellikleri gosteren
ogrenciler gibi baz1 6grenciler tizerinde olumsuz etkileri olabilir.

e Uyarici ortamlar kullanmak bazi 6grencilere avantaj saglayabilir, ancak diisiik
duyusal uyaran alanlarina ihtiya¢ duyanlar icin giiclii renklerle asir1 uyaran
kullanmak sorun yaratabilir.

e Bir takim dokular bazi Ogrencilere yarar saglayabilir, ancak bazilarim
dezavantajli kilar. Hali, isitme engelli 6grencileri iceren siniflarda iyi akustik
icin bir doseme malzemesi olarak kullanildigi halde tekerlekli sandalye
kullanan 6grenciler i¢in uygun olmayabilir.

Bu tip catismalarin farkinda olunmasi ve tasarim siirecinde diistiniilmesi hayati

onem tasimaktadir. Sonug olarak, olasi ¢catigmalarin sayisini ve etkilerini 6nlemek

veya en aza indirgemek icin pratik bir ¢6zlim, kullanicilarin ihtiyaclarini tasarim
gereksinimlerine uygun olarak belirleyerek her alanin kullanicilari i¢in 6nceden

iyi plan yapmak olacaktir.

6.4 Boliim Sonucu

Bu calismada, kapsayici bir okul tasarlanirken karsilanmasi gereken ekstra
"farkli/6zel" mimari gereksinimler ele alindi. Ancak, bir okul binasi, temel olarak
binanin kapasitesine ve/veya mevcut kaynaklara bagli olarak, her tiirden

farkli/6zel ihtiyaclar1 karsilamak icin iyi ve tam donanimli ve hazir olmak icin
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yeterli olmayabilir. Bu gibi durumlarda, bu analizler ve tablolar mimarlar
tarafindan daha fazla ozel/farkli ihtiyaclar1 kapsamak icin gerekli mimari
gereklilikler bashigi altinda karsilastirmali bir analiz icerir. Okulun kullanici
gruplarinin profiline, mevcut kaynaklara ve diger goreceli kosullara dayanarak;
bu arac seti, kapsayici egitim okullarinda farkli/6zel ihtiyaglari olan en fazla

sayida 6grencinin basaril bir sekilde kapsanmasina yardimc1 olacaktir.
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7

Sonuc ve Oneriler

Kentli haklari, kent icindeki insani konu aldig1 icin insan haklarindan daha somut
haklardir. Mimarlara, insanlarin barinacaklari, egitim gorecekleri, yasayacaklari
cevrelerin tasariminda so6z sahibi olmalar1 nedeniyle, bireylerin haklarim
kullaniminin kisitlanmamasi adina bir takim sorumluluklar yiiklenmektedir.
Tasarimcilar, sadece ‘ideal’ olarak tanimlanan geng¢ ve saglikli insan bedenini
kendilerine hedef almamali, yasam siirecinde ¢esitli zamanlarda gereksinimlerin
de farklilastigin1i g6z oOniinde tutarak kullanici grubu cesitliliginin farkinda
olmalidir. Yashlarin, cocuklarin, hamilelerin, gecici sakatlik yasayan hastalarin,
tam yetkinlige sahip olmayan bedenlerin de tasarim iriinlerini, ideal olarak
tanimlanan diger grup ile ayni verimlilikte kullanabilmesi gerekmektedir.
Mimarlik yoluyla farkli yetkinlikteki tiim gruplar kentsel demokratik haklarina

sahip olabilecektir.

Toplumumuzda cogunluktan ‘farkl’ olmak cesitli zorluklar yaratmaktadir. Bu
nedenle ‘farkly’ olarak nitelendirilen ve ‘farkl’’ gereksinimleri olan bireylerin kimler
oldugu, gereksinimlerinin nasil karsilanabilecegi konular1 dikkatle ele alinmalidir.
Yasamimiz boyunca her alanda karsimiza ¢ikan zihinsel farkliliklara sahip bireyler,
gerek toplumsal bilgisizlikten gerek 6nyargilardan kaynaklanan yanlis yaklasimlar
nedeniyle topluma uyum saglamakta zorlanmaktadir. Zihinsel farkli bireyler icin
atilmasi gereken en onemli adim; onlarin ‘farkly’ biitiin ihtiyaclarina da cevap
veren egitim ortamlar1 hazirlayarak, ‘normal’ gelisim gosteren akranlariyla birlikte

ayni ve an az kisitlayici ortamlarda kapsayici egitim goremelerini saglamaktir.

Kapsayic1 egitim, 6grenme becerilerindeki cesitlilikten, toplumsal ve kiiltiirel
farkliliklara, cinsiyet temelli esitsizliklere kadar birden fazla konuyu dikkate alan
genis bir kavramdir. Kapsayici egitimin hedefleri hem bireysel anlamda esit egitim
imkanlarindan biitiin insanlarin yararlanmasini gerceklestirme yoniinde, hem de

toplumsal anlamda cagin gereklerini karsilayan kapsayici bir refah toplumu
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olusturma yoniindedir. Demokrasinin saglanmasini, sosyal adalet ve esitlikle ilgili
deger ve inanclarin kurulmasini ve tiim cocuklarin egitim-0gretim hayatina
birlikte ayni egitim mekanlarinda katilmasini amaclayan bir arag¢ olarak kabul
edilen kapsayici egitimin basariya wulasabilmesi icin egitim mekanlar

2

tasarlanirken, “iyi” orneklerin incelenmesi ve o6grencilerin gereksinimeleriyle

belirlenmis tasarim ilkelerine dikkat edilmesi oldukca 6nemlidir.

Kapsayic1 egitim mekanlar1 icin tasarim yapmak, kapsayici olmayan okullarda
genellikle bulunmayan farkli kaynaklar ve imkanlar nedeniyle, sadece farkli/6zel
ihtiyaclari olan 0grenciler i¢in degil, tiim okul toplulugu dahil olmak iizere, daha
genis bir kullanici yelpazesi icin fayda saglayacaktir [148]. Kapsayici egitim
okullarinin tasarimi; diger biitiin modellerin Gtesine ge¢mektedir. Ancak bazi
ogrencileri dislamamak veya dezavantajli duruma diistirmemek icin, verimliligi
goz onlinde bulundurarak, en fazla farklilik icin uygun bir tasarima ulagsmak

onemlidir.

Okul yapisindan, 6grencilerin bagimsizlik becerilerini gelistirmelerine yardim
etmesi ve herkes icin giivenligi goz oOniinde bulundururken sicak bir ortam

gelistirmesi beklenir [149].

Okuldaki alanlarin esnekligi ve okuldaki farkli aktiviteler icin farkli 6grenci
gruplarinin degisken kullanimi, bu 6grencilerin arasindaki herhangi bir engelin
kaldirilmasina yardimci olabilir ve bu sayede tiim okul kullanicilari icin daha fazla

kapsayicilig1 saglayabilir.

Kapsayici okullar tiim toplum {iiyeleri icin, yas, 1k, cinsiyet, “farkl1 / 6zel” ihtiyac
ve yeteneklerinden bagimsiz olarak; herkes icin sosyal adalet ve esitlik olmadan
elde edilemeyen daha iyi bir yasam kalitesi icin 6énemli bir adimdir. Biitiin
cocuklarin bir alanda birlikte Ogrenebilecekleri, yeteneklerini g6z Oniinde
bulunduran ve farkliliklarina saygi duyan kapsayici okullar; istenilen yasam

kalitesini elde etmek icin esastir.

Bu kapsama siirecinde mimarlarin rolii, “farkli/6zel” ihtiyaclarin ve “normal”
gelisim gosteren Ogrencilerin en genis yelpazesini icerebilecek uygun bir okul

tasariminin gerekli oldugu durumlarda ¢ok onemlidir.

145



Glinlimiizde gelismekte ve gelismis olan iilkeler, yeterli ve uygun kosullar
olusturarak ve gerekli destek hizmetleri saglayarak egitimde kaynastirma ve
biitiinlestirmeyi hedeflemektedir. Tiirkiye’de de kapsayicilik konusunda atilmis
adimlar olsa da temel egitim okullarinda uygulanan kaynastirma egitiminin
gelistirilmesi gerekmektedir. Genel olarak uygulanan; ‘normal’ gelisim gosteren
Ogrenciler icin tasarlanmis egitim yapilarina, farkliliklar1 olan ¢ocuklarin adapte

edilmeye calisildig1 sistemdir.

Bu tez kapsaminda Istanbul ilinde 4yi’ érnek olarak gosterilebilecek kapsayici
anlayisla tasarlanmis kaynastirma egitimi veren temel egitim okulu
saptanamamustir. Farkliliklara sahip bireyler; genel egitim okullarinda, mekansal
gereklilikler konusunda cesitli sorunlar yasamakta ve genel egitim okullarini tercih
etmemektedir. Bunun yerine farkliliklar1 olan ¢ocuklar icin acilmis 6zel egitim
okullarinda 6grenim hayatlarina devam etmektedir, bu nedenle bu tezde Istanbul

ilinde secilen ii¢ 6rnek 6zel okul incelenmistir.

Bu calismanin sonucunda kontrol listesinin de denendigi A okulunda genel olarak
farkli ihtiyaclhi 6grencilerin gereksinimleri g6z oniinde bulunduruldugu tespit
edilmistir. Fakat detaylarda kontrol listesinde de belirtilen bazi eksiklikler
saptanmis olup bu noktada okul yonetiminin bu eksikliklerin giderilmesi icin

diizenlemeler yapmasi gerekmektedir.

Tiirkiye icin atilacak adim; engelli 6grenciler icin tasarlanmis 0zel okullarin
tasarim prensiplerinin tiim genel egitim okullar1 dahilinde uygulanmasidir. Bu
sayede hem ‘normal’ gelisim gosteren hem de ‘farkl’’ cocuklar bir arada ve en az

kisitlanmis ortamda, dislanmayarak, esit bir sekilde egitim gorebilir.

Bu c¢alisma; bir mekan tasarlanirken, o mekani1 kullanacak bireylerin
gereksinimlerinin, tasarim acisindan onemli birer girdi oldugu kabul edilerek
hazirlanmistir. Bu noktada kapsayici okul kullanicilar icin gereksinimler tespit
edilmis, bu gereksinimler dogrultusunda mekansal gereklilikler listelenmistir.
Kapsayici okul tasarlayacak mimarlara bir kaynak olusturmak adina kontrol listesi
hazirlanmis ve tasarim kilavuzu olusturulmustur. Bu calisma dogrultusunda

incelenen yerli kaynaklarda kapsayict okul tasarlayacak mimarlar icin
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olusturulmus bir tasarim kilvuzuna rastlanmamistir. Bu nedenle bu konu iizerinde

calisacak mimarlara bir arac seti olusturmay: hedeflemistir.

Gelecek calismalarda kullanilmak tizere veri olusturmak amaclanmis ve bu tezde
hazirlanan kapsayict okul tasarim kilavuzunun gelistirilerek detaylandiriimasi

diistintlmisttr.
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