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OZET

TURKIYE’DE K-12 KADEMELERINDE INGILiZCE KELIME OGRETIMINDE
TEKNOLOJI KULLANIMIYLA ILGILI YAYIMLANAN TEZLERIN
SISTEMATIK LITERATUR TARAMASIYLA INCELENMESI

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminin niteligi ve etkililiginin artirilmasina yonelik
atilan adimlara ragmen bu noktada arzu edilen basar1 elde edilememektedir. Bu
durumun nedenlerinden biri olarak, dgrencilerin kelime hazinelerinin geniglik ve
derinlik bakimindan yetersiz olmasinin yabanci dil 6grenen bireylerin hedef yabanci
dilde etkili iletisim kurmalarina engel olmasi gosterilmektedir. Bu sorunu ¢6zmek
amaciyla gelisen teknolojilerin kelime &gretim siirecine dahil edilmesi makul bir
yaklasim olarak goze carpmaktadir. Mevcut arastirmada Tirkiye’de K-12
kademelerinde Ingilizce kelime &gretiminde kullamlan teknolojiler ve araglar,
bunlarin faydalar1 ve smrhliklart sistematik literatiir taramasi yontemiyle
irdelenmistir. Arastirmanimn veri seti, YOK Ulusal Tez Merkezi elektronik veri
tabaninda bulunan, 1990-2022 yillar1 arasinda yayimlanmis, dahil etme, hari¢ tutma
ve nitelik kriterleri degerlendirmesinden ge¢mis toplam 21 adet yiiksek lisans (n=19)
ve doktora (n=2) tezinden olusmaktadir. Arastirmada bulgularin gegerliligi ve
giivenirligi saglamak amaciyla PRISMA protokolii ve What Works Clearinghouse
Nitelik Degerlendirme Kilavuzu takip edilmistir.

Elde edilen bulgulara gore K-12 kademelerinde ingilizce kelime 6gretiminde
teknoloji ve ara¢ kullanimiyla ilgili ¢alismalara ilgi son yillarda artmuistir. En fazla
calismanin yapildigi egitim kademesi lise kademesi olmustur. Tematik analiz ile
teknoloji, 6grenme ciktilar, Olgililen kelime bilgisi ve teknolojilerin 6zellikleri
baslhiklarinda 4 ana tema ortaya ¢ikmustir. Ingilizce kelime Ogretiminde en sik
kullanilan teknolojinin mobil uygulamalar oldugu belirlenmistir. Ingilizce kelime
ogretiminde teknoloji ve ara¢ kullaniminin, &grencilerin akademik basarisin1 ve
motivasyonunu artirdigina yonelik bulgulara ulagilmistir. Ayrica ¢alismalarda alici
kelime bilgisi, iiretici kelime bilgisinden daha sik aragtirilmistir. Bu bulgular, teknoloji
ve dijital araglarin kullaniminin 6grencilerin kelime 6grenmelerini kolaylastirdigini ve
etkilesimli ve ilgi ¢ekici bir deneyim saglayarak §grenci motivasyonunu olumlu yonde
etkiledigini gostermistir. Bununla beraber alic1 ve tiretici kelime bilgisini gelistirmeye
yonelik teknolojilerin dengeli bir sekilde siirece dahil edilmedigini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Sistematik literatiir taramasi, teknoloji, yabancit dil 6gretimi,
Ingilizce 6gretimi, kelime dgretimi



ABSTRACT

A SYSTEMATIC LITERATURE REVIEW OF THESES PUBLISHED ON THE
USE OF TECHNOLOGY IN ENGLISH VOCABULARY TEACHING AT K-12
LEVELS IN TURKIYE

Despite the steps taken to improve the quality and effectiveness of foreign
language teaching in Tiirkiye, the desired success cannot be achieved at this point. One
of the reasons for this situation is that the inadequacy of students' vocabulary in terms
of breadth and depth prevents foreign language learners from communicating
effectively in the target foreign language. In order to solve this problem, the inclusion
of developing technologies in the vocabulary teaching process seems to be a
reasonable approach. In the present study, the technologies and tools used in English
vocabulary teaching at K-12 levels in Tirkiye, their benefits and limitations were
analyzed through a systematic literature review. The data set of the study consists of a
total of 21 master's (n=19) and doctoral (n=2) theses published between 1990 and 2022
in the database of CoHE National Thesis Center, which were evaluated for inclusion,
exclusion, and quality criteria. PRISMA protocol and What Works Clearinghouse
Quality Assessment Guide were followed to ensure the validity and reliability of the
findings.

According to the findings, interest in studies on the use of technology and tools
in English vocabulary teaching at K-12 levels has increased in recent years. The
highest number of studies were conducted at high school level. Thematic analysis
revealed four main themes under the titles of technology, learning outcomes, measured
vocabulary knowledge and characteristics of technologies. It was determined that the
most frequently used technology in English vocabulary teaching was mobile
applications. It was found that the use of technology and tools in English vocabulary
teaching increased students' academic achievement and motivation. In addition,
receptive vocabulary knowledge was investigated more frequently than productive
vocabulary knowledge in the studies. These findings showed that the use of technology
and digital tools facilitated students’ vocabulary learning and positively affected
student motivation by providing an interactive and engaging experience. However, it
was found that technologies for developing receptive and productive vocabulary
knowledge were not included in a balanced way.

Keywords: Systematic literature review, technology, foreign language teaching,
English language teaching, vocabulary teaching
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1. GIRIS

1.1. Problem Durumunun Belirlenmesi

Ulkemizde yabanci dil egitimiyle ilgili yapilan ¢aligmalara ve Milli Egitim Bakanlig1
(MEB)’'nin bu dogrultudaki cabalarina ragmen, arastirmalarin sonuglarina gore
Tiirkiye, diinya siralamasinda yabanci dil becerilerinde istedigi seviyeye
gelememektedir. 2022 yilinda English First kurumu tarafindan yapilan bir arastirmada
Tiirkiye, 111 iilke arasinda yabanci dil yeterliliginde 64. sirada yer almaktadir (EF
Education First, 2022). Bunun yani sira alanyazindaki ¢alismalarda da iilkemizdeki
yabanci dil egitiminin yeterli ve etkin olmadiginin alt1 ¢izilmektedir (Akiizel, 2006;
Angin, 2006; Aydin & Zengin, 2008; Can & Can, 2014; Daslak, 2019; Koru &
Akesson, 2011; Sahin & Aykag, 2022). Bu siiregte yasanan sikintilar1 ortaya
cikarmaya yonelik yapilan caligmalarda, ders kitaplar1 ve dgretim programiyla ilgili
sorunlarin yaninda kelime bilgisi eksikliginin de Tiirkiye’de yabanci dil egitimine
olumsuz etki ettigi belirlenmistir (Catal vd., 2018; Erdem, 2016; Ozer & Akay, 2022).
Ozetle, Tiirkiye'nin yabanci dil becerileri diinya siralamasinda beklenen seviyenin
altinda olup, bu durum hem yiiritiilen aragtirmalarla desteklenmekte hem de ders
kitaplari, 6gretim programlari ve kelime bilgisi eksikligi gibi belirlenen sorunlarla da

ilgili gortilmektedir.

Ikinci dil 6grenme siirecinde, o dille ilgili cesitli alt dizgelerin bilgileri edinilmektedir.
Bu bilgiler arasinda dilbilgisi, ses dizimi ve kelime bilgisi bulunmaktadir. Ancak
uygulamalar incelendiginde dil egitiminde agirligin Oncelikli olarak dilbilgisi
yapilarinin 6gretilmesine verildigi ve ogrenenlerin de dilbilgisi becerilerini diger
alanlara gore daha fazla artirma egilimine sahip oldugu gozlenmektedir (Barcroft,
2016). Ayn1 arastirmaciya gore mesajin iletilmesi siirecinde, dogru dilbilgisi yapisinin
kullanilmasina ragmen yanlis kelime se¢imi iletisim kesilmesine ya da anlamin yanlis
aktarilmasina sebep olurken; yanlis dilbilgisi yapist kullanimina ragmen baglama
uygun kelimelerin se¢imi, mesajin Onceki duruma gore, anlam biitiinligiinin
korunmasini saglamaktadir. Kelime bilgisinin dil becerileri lizerindeki bu 6neminin

farkinda olunmasina karsin, yabanci dil o6gretmenlerinin dilbilgisi 6gretimini



onemsedigi ve Onceliklendirdigi; ancak kelime bilgisini gelistirmeye yonelik
calismalara yeteri kadar onem vermedigi gériilmektedir (De Groot & Van Hell, 2005).
Sozl edilen eksende, yabanci dil dgretiminde dilbilgisi yapisina verilen agirligin
yaninda, kelime bilgisine de gereken onemin verilmesi ve bu alana odaklanan

caligmalarin arttirtlmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Kelime 6gretimi 6zelinde yurt disinda yapilan ¢aligmalarda 6gretmenlerin birtakim
giicliikler yasadiklar1 tespit edilmistir. Bunlar arasinda 6gretilmesi gereken igerigin
yogunluguna ragmen ders siirelerinin sinirli (Pham & Nguyen, 2018; Yosephin vd.,
2018) ve kelime bilgisini gelistirmeye yonelik 6zgiin igerik hazirlamanin zor olmasi
(Chien, 2020; Shah & Saleem, 2021) bulunmaktadir. Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarda
kelime 6gretiminde 6gretmenlerin, 6grencilerin seviyelerine uygun icerik olusturmada
zorluk yasadig1 (Celik & Yavuz, 2018) ve kelime 0gretim stratejilerini uygulamada
giicliikle karsilastigi (Yolcu & Akgayoglu, 2022) ifade edilmektedir. Bu ve benzeri
zorluklar ile gerekli kelimelerin dogru tekniklerle Ogretimine yeterli Onem
verilmemesi, iilkemizde siiregelen, yabanci dili etkili bir sekilde kullanamama
sorununun devam etmesine sebep olmaktadir. Bu dogrultuda kelime 6gretiminde
kullanilan yontem ve tekniklerden etkili ve verimli olanlarin belirlenip 6gretim

slirecine bunlarin dahil edilmelerinin faydali olacag: disiiniilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde kelime bilgisi ilizerine yogunlagsmanin ve bu alanda
karsilagilan zorluklarin dstesinden gelmek ig¢in uygun stratejiler ve teknikler
gelistirmenin, Tiirkiye’deki dil egitimindeki verimlilik ve etkinligi artirmada kritik
onem tasidig1 agiktir. Bu, ayn1 zamanda 6gretim siirecinde dilbilgisi yapilarina verilen
onceligi dengeleme ve 6grencilere dil becerilerini tam anlamiyla gelistirme firsati

saglama potansiyeline sahip oldugu diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Tiirkiye'deki Ingilizce egitiminde kelime Ogretimindeki zorluklar ve bu alandaki
teknik eksiklikler goz oniine alindiginda, teknoloji ve dijital araglarin bu sorunlarn
asmada onemli bir rol oynayabilecedi dngoriilmektedir. Mevcut arastirmanin amaci,
Tiirkiye'de Ingilizce egitiminde, kelime dgretiminde teknoloji kullanimini sistemli bir
sekilde incelemek ve analiz etmektir. Bu amaca yonelik olarak sistematik literatiir
taramasiyla arastirmaci, yabanci dil olarak Ingilizce baglaminda kelime 6gretiminde

Tirkiye’de hangi teknolojilerin ve araclarin kullanildigini, bu teknoloji ve araglarin



avantajlarin1 ve simirliliklarini ortaya koymayi amaglamistir. Bu amagla asagidaki

arastirma sorularina cevap aranmustir:

1. Tiirkiye’de K-12 kademelerinde Ingilizce kelime ogretiminde kullanilan
teknolojiler ve araglarla ilgili arastirmalardaki egilimler nelerdir?

2. Tiirkiye’de K-12 kademelerinde Ingilizce kelime &gretiminde kullanilan
teknolojiler ve araglar nelerdir?

3. Tirkiye’de K-12 kademelerinde Ingilizce kelime o6gretiminde kullamlan
teknolojilerin ve araglarin avantajlari nelerdir?

4. Tirkiye’de K-12 kademelerinde Ingilizce kelime &gretiminde kullanilan

teknolojilerin ve araglarin sinirliliklart nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Kelime bilgisinin dil becerilerini etkiledigi ve iletisim performansini artirmak igin
kelime bilgisinin gelistirilmesinin gerekli oldugu belirtilmektedir (Milton, 2013). Ilgili
calismalarda kelime o&gretiminde halen kullanilmakta olan yontem ve tekniklerin
yaninda son yillarda gelisen teknolojilerin bu alandaki yeni uygulamalar da yer
almaktadir. Bu c¢alismalarin bazilarinda kelime 6gretiminde geleneksel yontem ve
tekniklerle teknoloji destekli kelime 6gretim araclar1 karsilastirilmis; sonug olarak
teknoloji destekli kelime 6gretiminin daha etkili oldugu sonucuna varilmistir (Bakla
& Cekig, 2017; Bal, 2018; Salman & Akay, 2022). Ancak bu ¢alismalar belirli
teknoloji ve araglara odaklanmaktadir. Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi alaninda
calisanlarin kelime 6gretiminde etkililigi kanitlanmis farkli teknoloji ve araglart bir
arada incelemelerine imkan verecek bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu noktada

arastirma, alanyazindaki mevcut boslugu doldurmay1 amaglamaktadir.

Mevcut galismada Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretilmesi baglaminda kelime
ogretiminde teknoloji kullanimiyla ilgili yazilmis tezler sistematik olarak incelenerek
bu siiregte hangi teknolojilerin, araglarin kullanildigi ve bunlarin avantajlari ile

sinirliliklart aragtirilmastir.

1.4. Arastirmanin Simirhihiklari

Bu arastirmanin sinirliliklan su sekilde siralanabilir:



Bu arastirma Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda

erisime agik doktora ve yiiksek lisans tezleriyle sinirlidir.
Bu arastirma, Tiirkce ve Ingilizce yazilmis tezlerle smirhidir.
Bu arastirma, 1990-2022 yillar1 arasinda yazilmis tezlerle sinirlidir.

Bu arastirma, K-12 diizeyinde Ingilizce dgretiminde teknoloji destekli kelime

Ogretimi alaninda yazilmis tezlerle sinirhidir.

1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmada kullanilan sistematik literatiir taramas1 kapsamina alinan arastirmalarin
inceleme kriterleri belirlenirken uzmanlarin gerekli donanima sahip oldugu

varsayilmistir.

Bu arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin analizlerinin dogru yapildigi, bulgularinin

tarafsiz olarak degerlendirildigi varsayilmstir.

1.6. Tammmlar

Kelime Hazinesi: Bir dilin biitiin kelimeleri; bir kisinin veya bir toplulugun soz

dagarciginda yer alan kelimeler toplamidir (Korkmaz, 1992).

Al Kelime Bilgisi: Dinleme ya da okuma esnasinda bir kelimenin big¢imini

algilayarak anlamini hatirlama bilgisidir (Nation, 1990).

Uretici Kelime Bilgisi: Bir mesaj iletmek amaciyla konusma ya da yazma sirasinda

kelimeleri uygun baglamda ve dogru bi¢imde kullanma bilgisidir (Nation, 1990).

Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi: Bir 6grencinin bilgisayar kullandig1 ve bunun
sonucunda dilini gelistirdigi herhangi bir siirectir (Beatty, 2010).

Mobil Destekli Dil Ogrenimi: Akilli telefonlarin ve diger mobil teknolojilerin dil
ogreniminde, 6zellikle taginabilirlik ve durumlu 6grenmenin belirli avantajlar sundugu

durumlarda kullanilmasidir (Kukulska-Hulme, 2020).

Sistematik Literatiir Taramasi: Sistematik literatiir taramasi, biiyiik bilgi y1ginlarim
anlamlandirmanin bir yontemi ve neyin ige yarayip neyin yaramadigina iligkin sorulara

cevap bulmanin bir yoludur (Petticrew & Roberts, 2006).



2. KURAMSAL BILGILER VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Yabanci Dilde Kelime Bilgisi

2.1.1. Tamim ve Onem

Alanyazinda farkli ac¢iklamalar1 bulunan kelime kavramini, Matthews (1997) kendi
basina anlamli bir ses olusturabilen en kii¢lik dilsel birim seklinde tanimlamistir.
Korkmaz (1992) kelimeyi, “bir veya birden ¢ok heceli ses 6beklerinden olusan, ayni
dili konusan kisiler arasinda zihinde tek basina kullanildiginda belli bir kavrama
karsilik olan somut veya belli bir duygu ve diisiinceyi yansitan soyut yahut da somut
ve soyut kavramlar arasinda iliski kuran dil birimi” olarak agiklamistir (s. 100). Aksan
(1979) ise hem kavram hem de ses yoniiyle bir dildeki anlama ve anlatma birimini
kelime olarak ifade etmistir. Vygotsky’e (1986) gore kelime, insan bilincinin disa
yansimasidir; ciinkii diisiince ve dil, insan bilincine erisimin anahtarlaridir. Ozetle,
kelime, farkli kaynaklarda farkli sekillerde tanimlanmasina ragmen, genel olarak
anlam tastyan en kii¢iik dilsel birim olarak kabul edilir ve insan bilincine dil yoluyla

erisimin anahtar1 kabul edilir.

Kelimeler s6z varliginin 6énemli bir unsurudur (Biiyiikikiz & Hasirci, 2013) ve
kelimelerle birlikte soz varliginda atasozleri, deyimler, jargon ve kaliplasmis ifadeler
de yer almaktadir (Demir, 2016). Diger bir anlatimla s6z varligi, anlama ve anlatma
amaciyla kullanilan kelimelerin ve ifadelerin toplamidir (Joffe & Lowe, 2023). Sadece
s0z varligi kullanilarak diger dil sistemi unsurlarinin yardimi olmadan da basit
diizeyde iletisim kurulabilir (Schmitt & Schmitt, 2002). S6z konusu yonleri ile
kelimeler ve diger s6z varlii unsurlari, anlama ve anlatma siirecinde merkezi bir rol
oynar ve dil sisteminin diger unsurlar1 olmaksizin bile basit diizeyde iletigim saglama

potansiyeline sahiptir.

Kelime bilgisi, tiim dil becerilerinin {izerine insa edildigi temel oldugundan dil
ogreniminde onemlidir. Zengin bir kelime hazinesi, kisinin diislincelerini ve fikirlerini
dogru bir sekilde ifade etmesini, s6zlii ve yazili dili anlamasini, dogru yorumlamasini

ve bagkalariyla etkili bir sekilde iletisim kurmasini saglar. Bunlarin yaninda genis bir



kelime hazinesi karmasik duygularin ifade edilmesine olanak tanir (Bazhydai vd.,
2019). Ayrica, kelime hazinesi hem okudugunu anlama hem de yazma yeterliligi i¢in
gerekli oldugundan, okuryazarligin ve akademik performansin gelisiminde 6nemli bir
rol oynar (Qian & Lin, 2020). Sonug olarak, kelime bilgisinin, bir bireyin genel dil
yeteneklerini ve akademik performansini artirmada kritik bir rol oynadigini sdylemek
miimkiindiir. Bu nedenle, dil 6grenim siirecinde kelime bilgisinin sistemli bir sekilde

genisletilmesi ve gliclendirilmesi gerekmektedir.

Arastirmalar, kelime bilgisinin dil becerileri performansiyla giiclii bir sekilde iliskili
oldugunu gostermistir. Zhang ve Zhang (2022) tarafindan yapilan arastirmada kelime
bilgisi ile okudugunu ve dinledigini anlama arasinda olumlu yonde bir iliski oldugu
ortaya ¢ikmustir. Nassaji (2003) yiriittiigii calismada, okudugunu anlama ve ¢ikarim
yapma becerilerinde kelime bilgisinin 6nemli oldugunu ortaya koymustur. Bu
dogrultuda, iyi bir dinleme ve okuma becerisi kazanilmasinda etkili olan kelime
bilgisinin yazma ve konusma becerileri iizerindeki 6nemi de goz ardi edilemez (Zwier
& Boers, 2022). Kelime bilgisinin yazma becerisi tizerindeki etkisini arastiran Staehr
(2008) genis bir kelime hazinesine sahip kisilerin yazma smavinda daha nitelikli
metinler tirettigini ve kelime bilgisi ile yazili anlatim becerisi arasinda ytiksek diizeyli
olumlu yonde bir iliskinin varligini tespit etmistir. Khan ve digerleri (2018)
gelismemis bir kelime hazinesine sahip kisilerin zihinlerindekilerini ifade etmek
isterken zorluk yasadiklarini ve bunun sozlii iletisim becerilerini olumsuz etkiledigini

isaret etmistir.

Tiim bu ¢alismalarin sonuglari, kelime bilgisinin dil becerileri tizerindeki belirleyici
roliinii agik¢a ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, dil 6gretiminde kelime bilgisine
gereken Onemin verilmesi, kisinin dil becerilerini daha etkin bir sekilde
gelistirebilmesi i¢in hayati dnem tasimaktadir. Kelime bilgisinin sadece okuma ve
dinleme becerileri iizerinde degil, ayn1 zamanda yazma ve konusma becerileri tizerinde
de biiyiik etkisi bulundugunu belirtmek gerekir. Yani, genis bir kelime hazinesine
sahip olmak, dilin tiim alanlarinda daha {istiin bir performans sergilemeyi miimkiin
kilmaktadir. Bu noktada, kelime bilgisi dil becerilerinin tamamint sekillendiren,
biitiinleyici ve doniistiiriicii bir rol oynamaktadir. Dolayisiyla, etkin bir dil egitimi i¢in
kelime bilgisini gelistiren stratejilere ve tekniklere odaklanmak hem bireysel hem de

toplumsal diizeyde dil yeteneklerinin gelistirilmesinde anahtar bir rol oynayacaktir.



2.1.2. Kelimenin Bi¢cim, Anlam ve Kullamim Boyutlar:

Nation’a (2001) goére bir kelimeyi bilmek; o kelimenin bi¢im, anlam ve kullanim
boyutlarima hakim olup kelimeyi uygun durumlarda kullanabilmektir. Bir kelimeyi
gergekten bilmek i¢in, kisinin bigimi, anlami ve kullanimi hakkinda derin bir anlayisa
sahip olmasi ve onu cesitli baglamlarda dogru ve etkili bir sekilde kullanabilmesi
gerekir. Bir kelimenin bigim boyutunu bilmek, onun telaffuzu, imlasi ve yapi
ozellikleri hakkinda bilgi sahibi olmaktir. Bu, bir kelimeyi tanima ve sozlii ya da yazil
iletisim siirecinde onu dogru bir sekilde kullanma becerisini gosterir (Nation, 2001).
Bir kelimenin tam anlamiyla bilinmesi, o kelimenin hem bi¢imsel hem de anlamsal
Ozelliklerini kavramayi ve bunlan cesitli baglamlarda dogru ve uygun bir sekilde
uygulayabilmeyi gerektirir. Bu, dil 6greniminde kritik bir unsur olup, dil becerilerinin
genel gelisimi ilizerinde biiyiik bir etkisi vardir. Bu nedenle, dil egitimi siirecinde,
kelimenin bi¢im, anlam ve kullaniminin ayrintili bir sekilde ele alinmasi, 6grenicinin

dil yeteneklerini tam ve etkili bir sekilde gelistirebilmesi agisindan hayati dnem tasir.

Anlam boyutunda ise, kelimenin taniminin anlasilmasi ve baglam i¢inde kullanim
sekli yer alir. Bu, kelimenin diiz anlam bilgisinin yam sira yan anlam ve
cagrisimlarinin bilgisini igerir (Cronbach, 1942). Kullanim boyutunda; kelimenin
diger kelimelerle belirli bir simnir ve diizen i¢inde bir arada bulunmasinin yani
esdiziminin, deyimlerin ve dbek fiillerin baglam i¢indeki kullanimi yer alir (Nation,
2001). Kelimenin ¢esitli baglamlarda nasil kullanildigini1 anlamayi, dildeki islevini ve

climle i¢indeki diger kelimelerle olan iligkisini ifade eder (Miller, 1999).

Kelimenin bi¢im, anlam ve kullanim boyutlarinin bilinmesi, kelime hazinesi
baglaminda incelenen derinlik ve genislik kavramlariyla da iliskilidir. Nation (2001)
bu li¢ boyutu tek bir kelimeye hakim olma agisindan ele alirken; derinlik ve genislik
kavramlar1 kelime bilgisinin dil yeterliligindeki ve iletisimdeki roliinii anlamaya

yardimc1 daha genis bir bakis agist sunar.

Genislik, “kisinin, anlaminin 6nemli yonlerinden en azindan bazilarin bildigi kelime
sayis1”’dir (Anderson & Freebody, 1981: 93). Kelimelerin anlamiyla ya da kullanim
bilgisiyle degil; kisinin ka¢ tane kelimeyi taniyip tanimadigiyla ilgilidir (Milton,
2010). Kelime bilgisi ve dil becerileri arasindaki iligski arastirilmak istendiginde
cogunlukla dl¢iilen boyutu da budur (Binder vd., 2017). Kelime genisliginin l¢iilmesi

amaciyla yapilan ilk ¢alismalarda kelimenin tanimlarnn ya da diger dildeki



karsiliklarinin  bulunmasi istenmistir. Ancak kelime bilgisinin farkli boyutlar
oldugunun tartigilmasi {izerine bu testlere farkli boyutlar1 6lgecek gorevler eklenmistir

(Henriksen, 1999).

Derinlik, “kisinin, bir kelimeyi ne kadar iyi bildigi ile ilgili”’dir (Marzban & Hadipour,
2012: 5297). Kelimelerin farkli anlamlari, esdizimleri ve deyimleri dahil olmak tizere,
farkli baglamlarda dogru bi¢imde kullanimi ifade eder (Schmitt, 2014). Kelime bilgisi
derinligi agiklanirken ii¢ agidan ele alinir. {lki anlam hassasiyeti olarak isimlendirilen,
bir kelimenin anlamim tam bilmeme ile derinlemesine bilme arasindaki farktir. Ikinci
olarak anlam bilgisiyle birlikte yazim, sesletim, bi¢im, séz dizim ve esdizim
bilgilerinin dahil edildigi kapsamli kelime bilgisidir. Sonuncusu da Onceki iki
tanimlamay1 kapsayan, kelimenin zihindeki s6z varliginda bulunan iliskili kelimelerle

bagintisini gésterme yetisi olarak adlandirilan iligki bilgisidir (Read, 2004).

Yukarida sozii edilen tiim boyutlar beraber degerlendirildiginde, dil 6greniminin en
kritik unsurlarindan biri, bir kelimenin bi¢gim, anlam ve kullanim boyutlarinin tam
olarak anlagilmasidir. Bicim boyutu, bir kelimenin dogru telaffuz, yazim ve yapisal
ozelliklerini kapsar. Anlam boyutu, kelimenin temel ve yan anlamlarinin, ayrica
baglam i¢indeki ¢agrisimlarinin anlasilmasini gerektirir. Kullanim boyutu ise, bir
kelimenin dil igerisindeki islevi, cesitli baglamlarda nasil kullanildigi ve diger
kelimelerle olan iligkisini igerir. Bu ii¢ boyut, dil yeterliligi ve iletisim yetenegi igin
hayati 6nem tagir. Ayrica, kelime bilgisinin genislik ve derinlik boyutlari, bu ii¢
boyutun bilgisini yansitir. Genislik, bir bireyin tanidig1 kelime sayisini, derinlik ise bir
kelimenin ne kadar iyi bilindigini ifade eder. Dolayisiyla, kelime bilgisi ve dil
becerileri arasindaki etkilesim, bireyin dil 6grenimindeki basarisin1 ve dildeki

yeterliligini belirler.

2.1.3. Ahc1 ve Uretici Kelime Bilgisi

Kelime hazinesi bilgisinin dil becerileri baglaminda alic1 (pasif/edilgen) ve iiretici
(aktif/etkin) kelime bilgisi olarak iki farkli yonii bulunur. Kisinin isittiginde ya da
okudugunda tanmdig1 kelime alic1; kendisini ifade etmek i¢in kullanabilecegi kelime
uiretici kelime hazinesinde yer alir (Memis, 2018). Alic1 kelime bilgisi kisinin s6z
varligindaki kelimelerle yani genisligiyle ilgili olan bilgidir. Alic1 kelime hazinesinde
yer alan bir kelimenin iletisimde kullanilabilmesi, kelimelerle ilgili derinlemesine

bilgiye sahip olmay1 gerektirir. Bu sekilde kelimeyi tanimanin 6tesinde kelimeyi



iletisimde kullanabilecek yetkinlige ulasilabilir (Qian & Lin, 2020). Bu agiklamalar,
alict kelime hazinesinin dinleme ve okuma; {iretici kelime hazinesinin yazma ve
konusma becerileriyle yakindan iliski oldugunu gostermektedir (Schmitt, 2014).
Elbette alic1 ve tiretici kelime hazinesi yalnizca tekil kelimenin bilgisinden olugmaz.
Alict kelime hazinesi, bilinmeyen kelimelerin tahmin edilmesi; tiretici kelime
hazinesiyse kelimelerin igerisindeki baglama ve dilbilgisi kurallarina uygun olarak
kullanilmasi becerilerini de kapsar (Ozturk, 2015). Asagida yer alan Tablo 1’de Nation
(2001) tarafindan alic1 ve iiretici kelime hazinesi kavramlarini bigim, anlam ve
kullanim boyutlariyla ele alarak detaylandirilmistir. Bir kelimenin tam olarak
Ogrenilmis olmasi i¢in kelimeyle ilgili nelerin bilinmesi gerektigini gorsellestirdigi bu
tabloda bi¢im, anlam ve kullanim boyutlarinin her birisini ii¢ alt baslikta incelemis ve

her bir alt baslig1 da alic1 ve {iretici hazine agisindan ayrintilandirmustir.

Tablo 1. Bir Kelimeyi Bilmek Neleri Kapsar?

Bigim Sozli Kelime kulaga nasil geliyor?

Kelime nasil telaffuz ediliyor?

Kelime nasil goziikiiyor?

Kelime nasil yaziliyor ve heceleniyor?

Bu kelimede hangi parcalar taninabilir?

Anlam ifade etmek i¢in hangi parcalara ihtiya¢ vardir?
Bu sozciik bigimi hangi anlama isaret ediyor?

Bu anlami ifade etmek i¢in hangi sozciik bigimi
kullanilabilir?

Kavrama neler dahildir?

Kavram hangi 6gelere atifta bulunabilir?

Bu bize bagka hangi kelimeleri diisiindiiriiyor?

Bunun yerine baska hangi sézciikleri kullanabiliriz?

Bu sozciik hangi kaliplarda kullanilir?

Bu s6zciigii hangi kaliplarda kullanmaliy1z?

Hangi sozciikler ya da sozciik tiirleri bu sdzctikle birlikte
kullanilir?

Bu sozciikle birlikte hangi sdzciik ya da sozciik tiirlerini
kullanmalry1z?

Bu kelimeyle nerede, ne zaman ve ne siklikta karsilagmay1
bekleriz?

Bu kelimeyi ne zaman, nerede ve ne siklikla
kullanabiliriz?

Yazil
Sozciik pargalart

Anlam Bigim ve anlam

Kavram ve referanslar
Cagrisim
Kullanim  Dilbilgisel islevler

Esdizimlilikler

Kullanim kisitlamalari

ol el o deob Job el Jab Sa) Jab 2

(kayit, siklik...)

Not: A= Alic1 Kelime Bilgisi;
U= Uretici Kelime Bilgisi
Kaynak: Nation ‘dan (2001:49) adapte edilmistir.

2.2. Yabanci Dilde Kelime Ogretimi

2.2.1. Onemi

Hem anadilde hem de yabanci dilde iletisim igin genis bir kelime hazinesine ihtiyag

duyulmaktadir. Bu sebeple kelime bilgisinin dil performansina olumlu yonde etkisi



bilinmektedir. Yabanci dilde etkili bir iletisim kurabilmek amaciyla da kelime
ogrenimi gereklidir (Macis vd., 2018). Kelime hazinesini gelistirmenin 6énemi, erken
yaglardan itibaren 6grenmede ve iletisimde goriilmektedir. Bunun yaninda egitimin
tim asamalarinda kelime bilgisinin kilit bir rol oynadigi bilinmektedir. Kelime
hazinesinin genisligi, icerigin ve iletisimin anlasilmasini kolaylastirdigi icin dil
O0greniminin énemli bir bileseni olarak kabul edilmektedir. Ayrica kelime hazinesinin
gelisimini gérmek dil 6grenme siirecinde 6greneni en ¢ok tatmin eden yonlerden biri

oldugu ve Ogrenmenin devami igin siirekli bir motivasyon saglayabilecegi ifade
edilmektedir (Webb & Nation, 2017).

Giiclii bir kelime hazinesine sahip olmanin dil basarisina 6nemli Olgiide katkida
bulundugu ¢esitli arastirmalarla kanitlanmistir. Laufer ve Goldstein (2004) tarafindan
yapilan ¢aligmada genis bir kelime hazinesinin, dil performansi, okuma, yazma ve
akademik basar ile iliskili oldugu gosterilmistir. Staehr (2008) tarafindan yapilan
caligmada ise yetersiz kelime hazinesinin dil becerilerinin gelistirilmesine olumsuz
etki ettigi ortaya cikmustir. Dil, kiiltiirlerin ve topluluklarin arasinda koprii kurar,
diistincelerimizi ve fikirlerimizi ifade etmemizi saglar. Bu nedenle, genis ve saglam
bir kelime hazinesi, dil 6greniminde ve gelisiminde hayati bir unsur olarak kabul edilir.
Hem anadilde hem de yabanci dilde etkin bir iletisim, bu genis kelime bilgisinin
mevcudiyetiyle  miimkiindiir. ~ Bilimsel arastirmalar, kelime hazinesinin
genislemesinin, bireyin dil becerilerini, okuma yeteneklerini, yazili ifadesini ve genel
akademik basarisin1 biiyiik 6l¢iide artirdigini kanitlamaktadir. Yetersiz bir kelime
hazinesi ise dil becerilerinin gelisimine engel olmaktadir. Sonug¢ olarak, kelime

bilgisinin gelistirilmesi, dil 6greniminin ve etkin bir iletisimin anahtaridir.

2.2.2. Yabanc1 Dil ve Kelime Ogretiminde Kullanilan Yéntemler

Kelime bilgisinin yabanci dil gretiminde dneminin farkinda olunmasina ragmen etkili
bir 6gretimin nasil olmasi konusunda belirsizlik yasanmaktadir (Nguyen & Webb,
2016; Schmitt, 2008). Bu konudaki belirsizligi ¢c6zebilmek adina farkli metot, yontem
ve teknikler 6ne siiriilmiis, onerilen metotlarin da elestirileri yapilarak yeni metot ve

bunlara uygun yontem ve teknikler gelistirilmistir.

Bu metotlardan ilki Dilbilgisi-Ceviri Yontemidir. Yontemin kokeni Latince
Ogretimine dayanmaktadir. Latince, Bat1 diinyasinda hayatin bir¢ok alaninda baskin

olan bir dildi. Ancak zamanla iletisimde kullaniminin azalmasi ve klasik Latince
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metinlerin anlagilmasina 6nem verilmesi nedeniyle dilin, dilbilgisi ve retorigi
incelemeye deger goriilmiis ve dilbilgisi kurallarinin ezberlenmesi ve g¢eviri climle
yazma aligtirmalart ile &gretimi yapilmistir. Bu siirecte kullanilan yontem de,
17.yy’dan 20.yy’1in basina kadar yabanci dil 6gretimi i¢in standart olarak kalmistir
(Richards & Rodgers, 2014). Dilbilgisi-Ceviri Yonteminde dilbilgisi kurallarinimn
ogretimi ve hedef dilden anadile ¢eviri ve 6rnek climle yazma alistirmalar1 6gretim
stirecinde yer almaktadir. Bu yontemde kelime 6gretimi, calisilacak metinden alinan
hedef dildeki kelimelerin ve bunlarin anadildeki ¢evirilerinin oldugu kelime listeleri
ve sozlik caligmalar1 aracilifiyla yapilmaktadir. Ezbere dayalidir. Odak noktasi
okuma ve yazma becerileriyken dinleme ve konusma becerilerinin iizerinde

durulmamaktadir (Schmitt & Schmitt, 2002).

Diizvarim Yontemi, Dilbilgisi-Ceviri yontemine bir tepki olarak gelistirilmistir. Bu
yonteme gore dil egitimindeki amag, Ogrencilerin sadece kurallar1 ve kelimeleri
ezberlemesi yerine, hedef dilde etkili bir sekilde iletisim kurmalarimi saglamaktir.
Ogretim siirecinde anadil kullanimina ve geviriye yer verilmemektedir. Diizvarim
Yonteminde dilbilgisi kurallart agik olarak verilmemekte; 6rneklerden yola ¢ikarak ve
baglam icerisinde aktarilmaktadir. Kelime Ogretimi; gorsel aracglar, fiziksel
canlandirmalar, hedef dildeki aciklamalar ve baglam wvasitasiyla yapilmaktadir.

(Demirel, 2012).

Kulak-Dil Aliskanlig1 Yntemi olarak da bilinen, ABD ordu birliklerinin gérev yaptigi
bolgelerdeki dillerle iletisim kuramadigmin fark edilmesi iizerine gelistirilen ve
konusma becerilerinin kazandirilmas: amaciyla kullanilan Ordu Yonteminin devami
kabul edilen Isitsel-Dilsel ~Yontemde &grenenler, dili gercek hayatta
karsilasabilecekleri durumlarda kullanmaya tesvik edilmektedir. Dil ediniminin bir
aligkanlik olusturma siireci oldugunu 6ne siiren davranisct dil 6grenme teorisine
dayanmaktadir. Hedeflenen dil kaliplar1 tekrar tekrar verilmekte ve 6grenenler bunlari
kullanarak aligtirmalar yapmaktadirlar. Dilbilgisi yapilar1 karsilagtirmali analiz
yontemiyle Ogretilmektedir. Kelime 6gretiminde, yeni kelimelerin ve kaliplarin
ogretilmesi i¢in tekrar alistirmalart ve ezberleme teknigi yaygin olarak
kullanilmaktadir. Kelimeler; diyaloglar ve rol yapma etkinlikleriyle baglam i¢inde
sunulmaktadir. Bununla birlikte, bu yontem, ezber odakli olmasi ve ileri seviye

iletisim becerilerini gelistirmede yetersiz kalmasi nedeniyle elestirilmektedir (Brown
& Lee, 2015).
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Topluluk Dil Ogrenimi, yetiskinlerle uzun bir siire ¢aligmasmin sonucunda yeni
O0grenme ortamlarinin 6grenenlere stres yasattigini fark eden Charles Curran tarafindan
gelistirilmigtir. Dil 6gretiminde 6grenci merkezli bir yaklasimi tesvik etmektedir.
Yontemde 6gretmen kolaylastirict olarak rol almakta, 6grenenlere destek ve rehberlik
saglamaktadir. Boylelikle rahat bir ortam olusturarak Ogrenme siirecine etki
edebilecek olumsuz duygularin {stesinden gelinmesini kolaylastirmaktadir. Dil
ogrenilmesinin amacinin iletisim oldugundan yola ¢ikilarak 6grenenlerin kendilerini
ifade etmeleri tesvik edilmektedir. Ogretmen, hedef dildeki kelime ve ifade kaliplarint
vererek 6grenenlerin duygu ve diisiinceleri aktarmalarina yardimer olmaktadir. Ayrica
ses kaydedici kullanarak konusmalar1 kaydetmekte ve Ogrenenlerin {izerinde
calisabilmesi amaciyla bu konusmalar tekrarli olarak dinletmektedir. Bu yolla
Ogrenenlerin kelimelerin farkli baglamlardaki kullanimlar1 iizerine diisiinmeleri
saglanmaktadir. Buna ek olarak, kayitlar {izerinden dilbilgisi ve telaffuz ¢alismalari

yapilabilmektedir (Larsen-Freeman & Anderson, 2016).

Telkin Metodu, 1970'lerde psikolog ve egitimci Georgi Lozanov tarafindan
gelistirilmistir. Rahat bir 6grenme ortaminda, 6grenenlerin zihinsel ve duygusal olarak
sakin hissetmelerini saglayarak 6grenmenin daha etkili olacagi diisiincesini temel
almaktadir. Bu sebeple sinifin tasarimina, dgretmenin kisiligine ve secilen miizige,
materyaller kadar onem verilmektedir. Ders materyalleri i¢cinde diyalog ve hikaye
metinleri ve kelime listeleri yer almaktadir. Telkin Metodunda kelime g¢alismalart,
rahat ve tesvik edici bir 6grenme ortaminda, baglam igerisinde ve yaratici bir sekilde
yapilmaktadir. Ogrenenlerin kelimeleri grenmelerine yardimer olabilecek hikayeler,

diyaloglar ve canlandirmalar kullanilmaktadir (Richards & Rodgers, 2001).

Toplam Fiziksel Tepki Yontemi, 1960'larda James Asher tarafindan gelistirilen bir dil
ogretim yontemidir. TFT, dilin dinleme ve fiziksel hareketler yoluyla edinildigi
teorisine dayanmaktadir. Diger bir deyisle, 6grenenler konusulanlart dinlerken ayni
zamanda da nesnelere dokunarak ve onlarla etkilesime girerek dili edinmektedir. TFT
yontemi, 6grencilerin yeni kelimeleri anlamalarina ve hatirlamalarina yardimci olan
komutlarin ve fiziksel hareketlerin kullanimina dayanmaktadir. Ogretmen, belirli
komutlar iletmekte ve 6grenenler de buna uygun bir eylem gergeklestirerek karsilik
vermektedir. Bu siire¢, 6gretmenin daha karmasik komutlarina karsilik 6grenenlerin
daha karmasik eylemlerle yanit vermesiyle devam etmektedir (Larsen-Freeman &
Anderson, 2016).
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Sessiz Yontem, 1960'larda Caleb Gattegno tarafindan gelistirilen bir dil 6gretim
yontemidir. Sessiz Y onteme gore dil 6grenimi 6grenen merkezlidir ve 6grenenlerin bu
stirece etkin olarak katilmalar1 gerekmektedir. Bu yoOntemde Ogretmenin roli,
ogrenenlere icerigi aktarmak degil 6grenme siirecini kolaylastirmaktir. Ogretim
materyalleri arasinda Cuisenaire ¢ubuklari olarak da bilinen farkli boylarda renk kodlu
cubuklar ve bu cubuklarla baglantili hazirlanmis telaffuz ve kelime tablolar
bulunmaktadir. Ogrenenler ciimleler olusturmak, yeni kelimelerin anlamini ve

kullanimini 6grenmek i¢in ¢ubuklar1 kullanmaktadir (Richards & Rodgers, 2014).

Dogal Yaklasim, 1980'lerde Tracy Terrell ve Stephen Krashen tarafindan gelistirilen,
Krashen’in dil edinimi teorisine dayanan bir dil 6gretim yontemidir. Dogal Yaklagim,
dil 6greniminin, cocuklarin dogal dil edinme siirecine benzer olmasi gerektigi inancina
dayanmakta ve iletisim odakli bir anlayis benimsemektedir. Bu yaklagimda dilbilgisi
kurallar1 6gretmen tarafindan detayli bir bicimde anlatilmamakta; baglam igerisinde
verilerek &grenenlerin bunlari icsellestirmesi saglanmaktadir. Ogretim siirecinde
otantik Ogretim materyalleri ve diger yontemlerde yer alan fiziksel komutlar,
canlandirmalar ve gesitli baglamsal ipuglar1 kullanilmaktadir. Kelime 6gretiminde,
gergek hayatta karsilasilabilecek durumlarin ve baglamin énemi vurgulanmaktadir

(Richards & Rodgers, 2001).

Goreve dayali dil 6gretimi, iletisimsel dil 6gretimi ve ikinci dil edinimi ¢alismalarinin
birikimlerinden faydalanilmasi sonucu ortaya ¢ikmig bir dil 6gretim yaklagimidir. Bu
yaklasima gore dil 6gretiminin temel amaci iletisim kurulmasini saglamaktir ve bu
nedenle anlamli ve gergekci gorevler ile Ogrenenlerin iletisim becerilerinin
gelistirilmesi gerekmektedir (Ellis vd., 2020). Géreve dayali dil 6gretiminde yabanci
dil baglamdan koparilmadan, ger¢ek yasamda karsilasilabilecek durumlar {izerinden
yapilmaktadir. Ogretim materyali olarak bu yaklasima uygun olarak hazirlanmis
kaynaklar ya da gazete, televizyon ve internet ortamindan elde edilen otantik igerikler
kullanilmaktadir. Kelimeler bu kaynaklar ve igerikler yardimiyla bir gorevi

tamamlama siireci icerisinde 6gretilmektedir (Richards & Rodgers, 2001).

Iletisimsel Yaklasim, dil kurallarinin 8gretimi yerine dilin kullanim1 amaglayan bir dil
ogretim yaklasimidir. Bu yaklasimda dil 6gretiminin amaci, dilbilgisi ve dilbilim
yeterliliklerinde uzmanlik olusturmak yerine iletisimi ve anlamayr saglamaktir.
Kullanilan teknikler otantik, fayda saglayacak ve 6grenenleri etkin kilacak sekilde

tasarlanmaktadir. Ogretim materyalleri giinliik yasamdan kolaylikla bulunabilecek
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iceriklerden saglanmaktadir (Brown, 2014; Demirel, 2012). Ogrenenlerin bir gorevi
ya da etkinligi tamamlamalarini saglamak amaciyla yeni kelimeleri kullanmalarinin
beklendigi canlandirmalar, oyunlar ve otantik igerikler araciligiyla kelime 6gretimi
yapilmaktadir. Bu siirece dort dil becerisi ile ilgili ¢caligmalar dahil edilmektedir
(Richards & Rodgers, 2014).

Icerik ve Dil Biitiinlesik Ogrenme, yabanci dil dgretimiyle herhangi bir igerigin
Ogretimini birlestiren bir dil 6gretimi yaklasimidir. Bu yaklasimla, 6grenenlerin hem
icerik bilgisinde hem de dil becerilerinde uzmanlasmalar1 beklenmektedir. Icerik ve
dil biitiinlesik 6grenme programlarinda matematik ya da sosyal bilimler gibi belirli bir
konu alanina uygun etkinliklerin tasarlanmas1 gerekmektedir. Bu siirecte dil
yapilarmmin  ve gerekli kelimelerin de Ogretilmesine yonelik uygulamalar
gerceklestirilmektedir. Kelime 6gretiminde grafik diizenleyiciler, otantik igerikler,
climle tamamlama gibi teknik ve materyaller kullanilmaktadir (Larsen-Freeman &
Anderson, 2016).

Sozciiksel Yaklasim, 1990'larda Michael Lewis tarafindan gelistirilmis, bir dilin temel
yapi taginin kelimeler oldugunu vurgulayan bir dil 6gretim yontemidir (Brown & Lee,
2015). Bu yontemde, ikinci dil edinimi {izerine yapilan ¢alismalardan yola ¢ikilarak
sOzciik yiginlarmin ve kaliplasmis ifadelerin dilde akiciliga fayda sagladigi kabul
edilmektedir. Kelime ve kelime gruplarinin 6gretiminde esdizim kisitlamalarinin
goriilebilecegi biitlinceler, bu yaklasima uygun olarak hazirlanmig ders kitaplari ve

otantik icerikler kullanilmaktadir (Richards & Rodgers, 2014).

Yukarida detayl bir bicimde dile getirilen yontemleri 6zetlemek gerekirse, Dilbilgisi-
Ceviri Yontemi, tarihsel olarak uzun siire kullanilmistir ve kelime 6gretimini ezbere
dayali kelime listeleri tizerinden gerceklestirir. Diizvarim Yontemi, ¢eviri ve kurallarin
ezberlenmesi yerine iletisime odaklanir. Kulak-Dil Aliskanhgi (isitsel-Dilsel)
yontemde, dil 6grenme siireci aligkanlik olusturma siireci olarak ele alinir ve tekrar
aligtirmalar1 ve ezberlemeye dayalidir. Topluluk Dil Ogrenimi, dgrenci merkezli bir
yaklasimla 6grenme stresini azaltmayi amaglar. Telkin Metodu, rahat bir 6grenme
ortaminda yaratici kelime ogretim tekniklerini kullanir. Toplam Fiziksel Tepki
Yontemi, dil O6grenimini dinleme ve fiziksel hareketlerle iliskilendirir. Sessiz
Yontemde, 6gretmen 6grenme stirecini kolaylastirict rolde olup, Cuisenaire gubuklar
gibi materyaller kullanilir. Dogal Yaklasim, dil 6greniminin ¢ocuklarin dogal dil

edinme siirecine benzer oldugunu savunurken, Gdreve Dayali Dil Ogretimi ve
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Iletisimsel Yaklagim, dil 6gretimini gercekci ve anlamli gérevler ve iletisim odakl
olarak ele alir. I¢erik ve Dil Biitiinlesik Ogrenme, dil 6gretimini spesifik bir icerikle
birlestiren bir metodolojidir, bu sayede 6grenicilerin hem dil becerilerini hem de belirli
bir konu hakkindaki bilgilerini gelistirmeleri hedeflenir. Ote yandan, Sozciiksel
Yaklagim, bir dilin temel yap1 tasinin kelimeler ve kelime gruplar1 oldugunu vurgular
ve dil akiciligini artirmak ig¢in sozciik yiginlar1 ve kaliplasmis ifadelerin 6gretimine
odaklanir. S6z konusu bu yontemler, 6grenenlerin ¢esitli dil becerilerini gelistirmek
icin farkli teknikler ve yaklagimlar 6nerirler. Her birinin etkili oldugu yonler vardir ve
eklektik bicimde kelime 6gretine yonelik olarak kullanilmasi akillica bir yaklagim

olacaktir.

2.2.3. Kelime Ogrenme Yaklasimlar

Yabanci dil 6gretiminde &grenenlerin kelime hazineleri genisletmelerinin yollar
konusunda iki farkli yaklasim bulunmaktadir. Bu yaklasimlardan biri 6grenenlerin
yabanci dilin unsurlarini ve kurallarini bilingli bir se¢im yapmaksizin edinmesini ifade
eden tesadiifi 6grenme; digeri ise 6grenenin bilingli bir sekilde dilin 6gelerine ve
kurallarina odaklanmasina vurgu yapan kasith 6grenmedir (Ellis, 1999). Kelime
Ogretimi baglaminda tesadiifi 6grenme, okuma veya dinleme etkinlikleri sirasinda,
kelime 6grenmeye yonelik bilingli bir tercihte bulunulmadan ya da buna yoénelik
dogrudan 6gretim yapilmadan yeni kelimelerin 6grenilmesidir (Hulstijn, 2012). Bir
dili konusanlarin kelime hazinesinde bulunan maddelerin sayisi dikkate alindiginda bu
kelimelerin kasitli 6grenme ya da dogrudan &gretim yoluyla edindirilmesinin

ihtimalinin diisiik oldugu goriilmektedir (Hulstijn, 2003).

Tesadiifi 6grenmenin kelime bilgisine faydasiyla ilgili yapilmis ¢esitli ¢aligmalar
bulunmaktadir. Webb ve Chang (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, kapsamli okuma
yoluyla kelime edinmenin sinif i¢i dogrudan 6gretime gore daha etkili oldugu ortaya
cikartilmigtir. Lee (2007) tarafindan yapilan, kapsamli okuma iizerinde daha 6nce
yapilmis olan ii¢ arastirmanin incelemesi sonucunda ayni zaman diliminde tesadiifi
ogrenmenin dogrudan kelime oOgretimi kadar etkili oldugu, uygulama siireci

uzadiginda ise tesadiifi 6grenme adina olumlu fark olustugu ifade edilmistir.

Tesadiifi kelime 6greniminin kolaylagtirilmasi i¢i kapsamli ve yogun okuma tesvik
edilebilir. Ayn1 dogrultuda, hatirlamay1 ve derinlemesine anlamay1 artirmak amaciyla

da Ogrenenlerin seviyelerine uygun metinlerle okuma etkinlikleri tasarlanarak yeni
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kelimelerin yeterince tekrar edilebilmesi saglanabilir. Baglangic diizeyindeki
Ogrenenler i¢in basitlestirilmis metinlerden, daha ileri seviyedekiler iginse orijinal

metinlerden yararlanilabilir (Cervatiuc, 2018).

Kasithh 6grenme, Ogrencilerin etkin bir bicimde Ogrenme silirecini izlemesi,
diizenlemesi ve kontrolii yoluyla belirledigi hedeflere ulasmasini saglayan siiregtir
(Pintrich, 2000). Dil 6grenme baglaminda ise 6grencilerin kendilerini dilin kurallarini,
kelimelerini ve yapisint hatirlamaya adamasidir (Hulstijn, 2003). Kelime 6gretimi
acisindan, hedef kelime ve ifadeleri bilingli olarak anlamlandirma ve hatirlama
stirecini ifade eder (Molle et al., 2021). Ayrica hedef dilde baslangi¢c seviyesinde
kelime 6greniminde daha etkili oldugu belirtilmektedir (Rott, 2012).

Kasitli 6grenmenin kelime hazinesi lizerindeki olumlu etkileriyle ilgili caligmalar
bulunmaktadir. Wesche ve Paribakht (2000) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilere
tizerinde calistiklari, okuma temelli sekiz farkli kelime etkinligi sunulmustur. Kasitl
O0grenme stirecini igeren bu etkinlikler sonunda 6grencilerin hem kelime belgisine
yonelik unsurlart 6grendigi hem de bu kelimelerin kullanimiyla ilgili giiven sahibi
oldugu ortaya ¢ikmistir. Hamrick ve Rebuschat (2012) tarafindan yapilan ¢aligmada,
kasith 6grenmenin tesadiifi 6grenmeye gore daha etkili oldugu, ayn1 zamanda kasith
O0grenme grubundaki Ogrencilerin kendilerinden yanitlar konusunda daha emin
olduklar1 bulunmustur. Stratton (2022) tarafindan yapilan, Ingilizce ve Almancadaki
ayni1 kokten tlireyen kelimelerin 6grenilmesinde dil tarihi bilgisinin etkisi ¢alismasinda
kasith O0grenme grubunda yer alan Ogrencilerin tesadiifi 6grenme grubundaki
ogrencilerden ortalamada daha basarili oldugu gériilmiistiir. Ozetlemek gerekirse,
yabanci dil 6gretiminde kelime hazinesi genisletme konusunda tesadiifi ve kasith
o0grenme olmak iizere iki yaklagim bulunur. Tesadiifi 6grenme, 6grencilerin bilingli bir
tercih yapmaksizin, genellikle okuma veya dinleme etkinlikleri sirasinda yeni
kelimeleri 6grenmesini ifade eder ve genis kelime bilgisinin biiyiik bir béliimiiniin bu
yolla edinildigi disiiniiliir. Kasith 6grenme ise Ogrencilerin dilin ogelerine ve
kurallarina bilingli bir sekilde odaklanmasini ve bu sekilde 6grenmeyi igerir, genellikle
baslangi¢ seviyesinde kelime 6greniminde etkili oldugu belirtilir. Bu iki yaklagimi
dengeli bir sekilde kullanan etkili kelime 6gretimi stratejileri, dil 6§renme siirecinin
verimini artirabilir. Diger bir deyisle, etkili bir kelime 6gretimi her iki 6grenme
yonteminin de belirli tekniklerle siirece dahil edilmesiyle gerceklestirilebilir. Bu

sirece tartisma ya da hedef dildeki sozciikleri not alma gibi kelime O6grenme
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stratejileri, sozliik ya da gorsel gibi materyalleri ya da hedef dilde iletisim saglayacak
anlamli etkinlikleri igeren kaynaklar eklenebilir (Molle vd., 2021).

2.2.4. Kelime Ogretiminde ilkeler

Kelime 0gretiminde basariy: arttirmak ve ogrenenlerin kelime hazinesi genisletmek

icin uygulanabilecek birtakim ilkeler mevcuttur. Bunlar asagidaki gibi siralanabilir:

Yeni 6grenenler i¢in somut kelimelerin segilmesi,

Hem kasitli hem de tesadiifi 6grenmeden faydalanilmasi,

Coklu kelime 6grenme ve 6gretim tekniklerinden yararlanilmasi,

Ogrenci farkliliklarini dikkate alarak dgretim tekniklerinin belirlenmesi,
Ogrencileri siiregte  aktif kilacak etkinlik, igerik ve materyallerin
kullanilmasidir.

(S6kmen, 1997; akt. Agustin Llach & Canga Alonso, 2020)

asrONDE

2.2.5. Kelime Ogretim Teknikleri

Kelime 6gretim teknikleri, yabanci dil 6gretiminin 6nemli bir pargasidir. Yabanci
dilde kelime 6gretimi i¢in dil 6grenenlerin kelime hazinesini genisletmede kullanilan

farkli teknikler bulunmaktadir. Bu teknikler:

o Kelime listeleri ve kelime kartlar1 kullanimi (Webb vd., 2020),

e Baglam igerisinde ve otantik metinlerle 6gretim (Nunan, 1991),

e Hedef dildeki kelimenin anadile c¢evirisi, Ogretmen tarafindan kelimenin
aciklanmasi ve sozliik kullanimi1 (Agustin Llach & Canga Alonso, 2020),

e Kelimeyi agiklamak i¢in gorsel ve nesne kullanimi ve kelimenin anlamiyla ilgili
ornekler sunumu (Barcroft, 2016),

e Esve zit anlamli kelimelerin verilmesi, not almanin tesvik edilmesi, baglamli dizin
kullanimi1 (Mccarthy & Keeffe, 2010),

e Kelime 6grenme stratejilerinin 6gretimi ve dgrencilerin bunlar1 kullanmalarinin
tesvik edilmesi (Brown & Lee, 2015),

e Oyunlar (Allen, 1983)

olarak siralanabilir.

2.3. Yabanci Dilde Teknoloji Destekli Kelime Ogretimi

Teknoloji destekli 6grenme; bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitimin verimliliginin
artirilmasi, gelistirilmesi ve dontstiiriilmesi amaciyla 6grenme ve dgretim siirecine
dahil edilmesidir (Kirkwood & Price, 2014). Bu baglamda teknoloji destekli dil
O0grenimi, teknolojiyi ve teknolojiyi icerek etkinliklerin hedef dilde ogrenci
motivasyonunu ve basarisint artirmak i¢in kullanilmasidir. Bu siirecte kullanilan

stratejiler bilgisayar destekli ya da tasinabilir cihaz destekli olabilir (Hao vd., 2021).
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2.3.1. Bilgisayar Destekli Dil Ogrenimi

Bilgisayarlar dil 6gretimine katki saglayabilecek yeni imkanlar sunmustur. Coklu
ortam vasitasiyla 6grencilerin ilgi alanlarina uygun iceriklerle anlagilabilir dil girdileri
saglamakta ve arastirmacilar bu medyay: gelistirmeye ve 6grencilerle olan etkilesimini
artirmaya caligmaktadir. Bunlara ek olarak, bilgisayarlar dil 6gretiminde
kullanilabilecek 6grencilere uygun kaynaklar saglanmasini kolaylastirmaktadir

(Krashen, 1989).

Bilgisayarin dil Ogretimi alaninda kullanimi 1960’larda {iniversitelerdeki ana
bilgisayarlarin ve programlarin gelismesiyle baslamistir. Bu bilgisayarlarda
ogrencilerin temel seviyede hedef dili 6grenmeleri i¢in kurslar bulunmaktaydi. Bu
kurslar, davranigsal kosullandirma ilkelerini temel alarak programlanmislardi ve
ogrencilerin kendi hizlarinda ilerlemelerini ve aninda geri bildirim almalarini
saglamaktaydi. Programli 6gretimin ve davranis¢t yaklagimin bu 6zelliklerinin en iyi
sekilde goriildiigii yabanci dil 6gretim yontemi bu yillarda yayin olarak kullanilmaya
baslanan Isitsel-Dilsel Yontemdi (Butler-Pascoe, 2011). Kelime &gretimi; bosluk
doldurma (Beatty, 2010) ve tekrarli alistirma iceren programlar araciliiyla
yapilmaktaydi. Bu programlar anlik geribildirim verecek sekilde tasarlanmist1 (Yang,

2010).

1970’lerde Davranisg1 teorilerin ve buna dayali pedagojilerin elestirilmesiyle birlikte
tekrarli alistirmaya ve programlanmig 6gretime dayali dil egitiminin yerine gergek
yasamda iletisim becerilerine katki saglayacak yontem ve tekniklerin Onemi
vurgulanmaya baslandi. Aym1 zamanda dil Ogretiminde etkilesimin ve igsel
motivasyonun 6nemi dikkate alindi. Tekrarli alistirma yapilmasini gerektirmeyecek
bir formatta beceri ¢alismalarini igeren gesitli bilgisayar destekli dil 6grenimi (BDDO)
programlart gelistirildi. Bunlar arasinda okuma ve yazma gibi becerilerin gelisimini
saglayan, dil oyunlarini igeren, 6grencileri tartismaya ve elestirel diisiinmeye tesvik
eden ve kelime islemciler, yazim ve dilbilgisi denetleyiciler gibi dilin dogru
kullanilmasina yardimci programlar bulunmaktaydi. Iletisimsel yaklasima uygun
tasarlanan BDDO programlari ile dil 8gretiminde etkilesime dayali, 6grencilere daha
fazla esneklik ve motivasyon saglayan bir uygulamaya gecilmistir (Warschauer,

1996).
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1990’larin baginda, iletisimsel BDDO’niin diinyada hizla degisen ekonomik ve sosyal
durumuna tam olarak ayak uyduramadigi elestirileri yapildi. Kiiresel bilgi tabanli
ekonomik modellere gegis, stirekli artan bilgi ve farkli dil ve kiiltiirlerle etkilesimde
olma gerekliligi farkli becerilerin gelistirilmesine ihtiya¢ oldugunu gosterdi. Tiim
bunlar otantik bir sosyal ortamda, hedef dildeki iletisimsel yetenekleri ilerletmeyi
amaglayan tiimlesik BDDO’ye yénelimi baslatti. Bu uygulamaya sosyal dgrenme ve
yapilandirmaci yaklasimi temel alan proje tabanli 6grenme, gorev tabanli 6grenme ve
icerik tabanli 6grenme modelleri dahil edildi. Ayrica 6gretmenler 6grencilere ¢oklu
ortam1 ve diger kaynaklar1 6grenme siire¢lerinde etkili kullanmalarina rehberlik etti
(Warschauer & Healey, 1998). Bu siirecteki kelime 6gretiminde tekrarli alistirmalar
hala yer almaktaydi ancak bununla birlikte kelime 6gretimi baglama dayali bir hale

geldi ve igerikler; sekil, gorsel, ses ve goriintiiyle desteklenmeye basladi (Yang, 2010).

Coklu ortamin ve ag ortaminin yayginlasmasiyla birlikte Bilgisayar Aracili letisim
kullanilma acildi ve bunun dil dgretimi iizerinde etkileri goriilmiistiir. Ogrenciler
zamandan ve mekandan bagimsiz olarak hedef dilde konusan diger kisilerle eszamanli
ya da es zamansiz olarak iletisim kurmaya baslamistir. Bununla birlikte 6grencilerin
farkl biiyiikliikteki gruplarla iletisim kurmalarina olanak saglamistir. Zamanla, metin
bazli mesajlarin yaninda grafik, ses ve goriintli paylasimlarina da imkéan verir hale
geldi. Diinya Capinda Ag’1n yayginlasmasiyla birlikte 6grenciler ilgi alanlarina uygun
ve 6zgiin birgok igerige erisim saglayabildi (Warschauer, 1996). Internet sayfalarindan
alint1 yapmaya yarayan araglarin gelismesiyle birlikte ingilizce okuma ve dilbilgisi
becerilerine yonelik igerikler hazirlanmasinin yaninda Breaking News English
(Ingilizce Son Dakika Haberleri) gibi kelime hazinesini de gelistirecek igeriklerin

olusturulmasi kolaylast1 (Beatty, 2010).

2000’ler sonrast bilgi islem imkanlarinin ve teknolojinin gilinliik hayata yayilmasinin
BDDO yoluyla dil gretimi iizerine dnemli etkileri olmustur. Akilli mobil cihazlar ve
televizyonlar BDDO’niin kullanimin1 farkli boyuta tagimistir. Nintendo Wii gibi yeni
oyun platformlar1 ve dokunmatik ekranlar, fare ve klavye kullaniminda zorlanabilecek
yastaki bireylerin rahatca igerikle etkilesime girmesini saglamistir. Facebook ve
YouTube gibi sosyal aglar ve Wikipedia gibi isbirlikci Web 2.0 teknolojileri
olusturulan igeriklerin paylasilmasi yoluyla etkilesimli 6grenme ve dil 6gretimi igin
yeni firsatlar sunmaktadir (Beatty, 2010). Ogrenciler sosyal medya platformlarindaki

yazim denetim Ozellikleri ile kelimelerin dogru yazimlarini gorebilmekte ve
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gonderilere yapilan yorumlardaki bilinmeyen kelimeleri sozlik ya da ceviri
programlarindan bularak hafizasina yerlestirmektedir. Bu platformlarda oyun
topluluklarina dahil olarak oyunlarda yer alan kelimeleri 6grenebilmekte ve bu

kelimeleri aktif bir sekilde kullanarak becerilerini pekistirmektedir (Sivagnanam &
Yunus, 2020).

BDDOyii etkileyen bu gelismeler sayesinde teknoloji kullanimi dil 6gretimine destek
olmanin otesine gecerek bircok onemli igerik ve otantik bir dil 6grenme deneyimi
sunar hale gelmistir. Bloglar, sosyal ag siteleri, eglence ya da dil 6gretimi amaciyla
hazirlanmis oyunlar ve artirilmis gergeklik teknolojileri BDDO’niin ve giinliik hayatmn
ayrilmaz bir pargasi olmaya devam edecektir (Otto, 2017). Kisaca, bilgisayarlar, dil
O0gretimine uygun igerikler sunarak 6grencilerin ilgisini ¢cekmekte ve etkilesimlerini
artirmaktadir. Ayrica, dil o6gretiminde kullamilan kaynaklarin kolay erisilebilir
olmasii saglamaktadir. Teknoloji, dil 6gretiminde interaktif deneyimler ve otantik

icerikler sunarak 6nemli bir rol oynamaktadir.

2.3.1.1. Bilgisayar Destekli Dil Ogreniminde Firsatlar ve Simrhihklar

BDDO, o6grenenler i¢in zaman ve mekin bagimsiz, dzgiin, kisisellestirilmis ve
etkilesimli bir dil 6grenme ortami yaratmaktadir. Ogrencilerin kelime hazinelerini
etkin bir bicimde kullanabilecekleri ve hedef kelimeleri hatirlamay1 destekleyici
uygulamalar icermektedir (Lin & Lin, 2019). Ayrica BDDO, 6grenciler arasinda is
birligini ve paylasimi desteklerken, onlarin 6grenme siirecine olan ilgilerini ve
memnuniyetlerini de artirmakta ve kelime hazinelerini gelistirmeleri i¢in kolaylik

saglamaktadir (Ko, 2019).

BDDO’niin firsatlar1 yaninda bazi smirliliklart da bulunmaktadir. BDDO igin gerekli
teknolojilerin edinilmesi ve siirdiiriilmesi i¢in gerekli finansal ve teknik destek yetersiz
kalmaktadir. Ogretmen ve ogrenciler bilgi ve iletisim teknolojileri kullanmiminda
egitime ve rehberlige ihtiyag duymaktadir. Ayrica yaymlanmis birgok kaynak
igerisinden dil 6gretimi igin faydali olacak dogru igerikleri belirlemek biiytlik ¢aba
gerektirmektedir (Dina & Ciornei, 2013). Beraber degerlendirildiginde, BDDO,
ogrencilere o6zglin ve etkilesimli bir dil 6grenme deneyimi sunarak zaman ve
mekandan bagimsiz bir ortam saglamaktadir. Ancak, teknolojiye erisim ve rehberlik
eksikligi gibi baz1 zorluklarla karsilagilmaktadir. Ayrica, dogru igerikleri segmek ve

kullanmak da bir ¢caba gerektirmektedir.
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2.3.2. Mobil Destekli Dil Ogrenimi

Tasmnabilir cihazlarin yayginlasmasiyla birlikte BDDO sonrasi déneme gegis yapildig
ifade edilmektedir. Tasinabilir cihazlar kullanarak her yerde ve her zaman dil 6grenme
firsati sunan (Kukulska-Hulme & Shield, 2008) Mobil destekli dil 6greniminin
(MDDO) erisim ve etkilesimde siirekliligi saglamasi ve bu tip cihazlarin
yayginlasmast BDDO calismalarindan MDDO arastirmalarina gecisin artmasini
beraberinde getirmektedir (Jarvis & Achilleos, 2013). MDDO’de, tasmnabilir
cihazlarla birgok dil 6grenme uygulamasina hizli erisim saglanmaktadir. Ogrenciler
farklt ortamlarda kendi 6grenme hizlarina ve isteklerine uygun sekilde siireci
yonetmektedir. Tasimabilir cihazlarin gorsel ve isitsel uygulama o6zelliklerini ve not
alma imkanlarin1 kullanarak dil 6grenme siirecinde kullanabilecegi igerigi elde
edebilmektedir. Bu ozellikleri MDDO’yii BDDO’ye gére daha esnek ve
kisisellestirilmis hale getirmekte ve dil 6grenimi i¢in daha fazla imkan sunmaktadir

(Kukulska-Hulme, 2020).

MDDO’niin  kelime bilgisi ve dilbilgisini gelistirdigiyle alakali calismalar
bulunmaktadir. Mahdi’nin (2017) MDDO ve kelime dgrenimi iizerine yapilmis 16
arastirmayr inceledigi meta-analiz c¢alismast sonucunda kelime ogretiminde
MDDO’niin geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir. Burston
(2015) tarafindan 19 arastirma incelenerek yapilan meta-analiz ¢alisma sonucunda da
MDDO’niin dinleme, konusma ve okuma becerilerine fayda sagladig1 belirlenmistir.
Tasinabilir cihazlarin yayginlasmasiyla birlikte MDDO dénemine gecilmis ve bu
donemde 6grencilere esneklik, kisisellestirme ve kolay erisim saglanarak dil 6grenme
firsatlar1 artmistir. MDDO, dilbilgisi ve kelime &grenimi {izerinde etkili olmus ve

dinleme, konugsma ve okuma becerilerini gelistirmede fayda saglamistir.

2.3.2.1. Mobil Destekli Dil Ogreniminde Firsatlar ve Stmrhihklar

MDDO niin kisisellestirilmis, esnek, zaman ve mekandan bagimsiz bir dgrenme
ortami olusturmasi yaninda 6grencilere ¢evrimici topluluklara katilarak dil becerilerini
gelistirme firsat1 sunmaktadir. Ayrica MDDO, dil 6grenenler tarafindan olusturulan
igeriklerin diger Ogrenenlerle paylasildigi igerik platformlarina da imkan
saglamaktadir. Bu yoniiyle hem bireysel hem de isbirlik¢i 6grenme yaklasimlarindan

faydalanmaktadir (Kukulska-Hulme, 2020).
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Ogrencilerin ihtiyag duyulan cihazlara ve bu cihazlarin aga baglanmasini saglayacak
internet baglantisina erisimini zorlastiran finansal kisitlamalar bulunmaktadir.
Donanim ve yazilimdaki standartlagsma sorunlar1 nedeniyle farkli ekran boyutlarinda
ve uygulama arayiizlerinde etkilesim sekteye ugramaktadir (Abusa’aleek, 2014,
Burston, 2014). Ayrica tasinabilir cihazlar sarjsiz kaldiginda 6grenciler 6grenme
stirecine katilamamaktadir. Farkli uygulamalardan gelen bildirimler sonucu olusacak

dikkat daginiklig1 6grenme siirecini engellemektedir (Ko, 2019).

2.4. Yabanci Dil Ogretim Programinda Kelime Ogretimi

Dil 6gretimi programi tasarim siireci; kuram ve uygulamaya dayanan, 6grenenleri
tatmin edecek ve hedeflere verimli bir sekilde ulasacak bir kurs tasarlama siirecidir.
Bu siireg; dil 6gretim ilkeleri, durum analizi, 6grenci ihtiyaclari, hedefler, icerik ve
aktarim sirasi, dersin sunug bi¢imi, materyaller, 6gretim siireci tasarimi, izleme ve
degerlendirme maddelerinden olusur. Ogrencilerin mevcut ve eksik bilgilerinin, hazir
bulunan kaynaklarin, 6grenme ve dgretme ilkelerini goz oniinde bulundurarak genel
ve 6zel hedeflerin, kazandirilacak becerilerin, ders formatinin, kullanilacak yontem ve
tekniklerin, materyallerin, etkinliklerin, izleme ve degerlendirmenin detaylari

belirlenmektedir (Brown & Lee, 2015).

Yabanct dil 6gretim programinda iletisimsel hedeflere ulasilmasi amaciyla
ogrenilmesi gereken kelimeleri, ifadeleri ve bunlarin sayilarim1 belirlemek, uygun
igeriklerin olusturulmasina yardimci olmaktadir. Baslangi¢ diizeyi i¢in ortalama 1500,
dilde akicilik i¢in 8000 kelimeye ihtiya¢ duyulmaktadir (Milton & Alexiou, 2020). Bu
siirecte Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi (ADOCEP) gibi beceri ve
performans degerlendirme sistemi géz dniinde bulundurularak biitiince ile olusturulan
siklik listeleri yardimiyla hangi kelimelerin hangi sirayla verilecegine karar
verilmektedir. Olusturulan listenin i¢erisinde diger kelimelerin ve ifadelerin arasindaki
iligkileri belirten yapisal kelimelerle birlikte anlam1 meydana getiren igerikle ilgili
kelimeler de yer almaktadir (Milton & Hopwood, 2023). Bu siiregte elektronik biitiince
destegi ile yapilan ihtiya¢ analizi, 6grencinin kullandig1 dil ve hedefler arasindaki
uyusmazligi ortaya ¢ikartarak kelime 6gretimi i¢in hareket noktasinin belirlenmesine

ve 0gretim hedeflerinin ger¢eklestirilmesine yardimci olmaktadir (Dodigovic, 2005).

Ogretim programi tasarimcilari énemli dil unsurlarmin dgretim programina dahil

edildiginden ve bunlarin zaman i¢inde tekrarlandigindan emin olmalidir. Bunun igin

22



dilbilgisi, kelime bilgisi ve sdylemle ilgili olarak ihtiya¢ analizine dayanmig bigimde
siklik listeleri ve dil unsurlariyla baglantili diger listelerin kullanilmasi gereklidir.
Bunlar igerisinde kelime kullanim siklig1 listeleri, fiil ve fiil 6beklerinin siklik listeleri,
Ogrenci ihtiyaglarina gore belirlenmis tema ve dil islevi listeleri, dil becerilerinin alt
beceri listeleri, strateji listeleri bulunmaktadir (Nation & Macalister, 2010). Teknoloji
kullanim1 kelime ogretiminde ogrencilere kisisellestirilmis bir 6grenme imkan
sunarak kelime hazinelerinin gelisimine olumlu katki saglamakta ve motivasyonu

artirmaktadir (Chen & Chung, 2008).

Ogretim programi planlayicilarinin, kelimelerin toplu olarak tekrar edilmesi yerine
aralikl1 olarak tekrar edilmesini saglayacak bi¢imde planlama yapmasi gerekmektedir.
Sarmal bir programla yeni igerikler kademeli sekilde eski igeriklerin {izerine insa
edilmelidir. Bu kelimelerin tekrar1 ders kitaplariyla paralel hazirlamis calisma
kitaplari, ¢evrimigi aligtirmalar, oyunlar ve uygulamalar yardimiyla yapilmalidir.
Bunlarin yaninda kelime ve ifadelerin g¢esitli kullanimlar1 sinif disinda sarki sdyleme,
oyun esnasinda diger oyuncularla iletisim kurma, film izleme ya da haberleri dinleme
gibi etkinliklerle desteklenmelidir (Nation & Macalister, 2010). Aralikli tekrar
stratejilerinden yararlanan dijital bilgi kartt1 uygulamalarinin kelime Ogrenme
tizerindeki olumlu faydalar yapilan ¢alismalarla kanitlandigindan (Seibert Hanson &
Brown, 2020; Yiiksel vd., 2022) dgrencilerin bu uygulamalar1 kullanmalar tesvik

edilmelidir.

Sinif disinda da 6grenciler hedef dildeki uygun iceriklerle etkilesime girerek kelime
hazinelerini gelistirebilmektedir. Ozellikle erken yasta, televizyon programlari ve
gorsel kitaplar gibi medya kaynaklar1 ve oyunlar aracilifiyla edinilen kelime hazinesi
ileriki seviyelerde ogrencilerin hedef dili dgrenmesini kolaylastirmaktadir. Sarki
dinleme, metin okuma ve film izleme gibi etkinlikler kelime hazinesini ve kelime
kullanim becerisini gelistirmede Ogrencileri otantik dile maruz birakacagi igin
onemlidir. Bu yolla &grenciler dildeki farkli kullanimlari, yapilar1 ve esdizimleri
o0grenebilmekte ve akicilik kazanma yolunda ilerleyebilmektedir. Geleneksel kelime
O0gretim metotlar1 yaninda etkilesimli oyunlar, YouTube videolari, 3B sanal diinya ve
Duolingo ve Memrise gibi 6grenme uygulamalari araciligiyla 6grenenlerin kelime

hazinelerini 6nemli oranda gelistirdikleri gozlenmistir (Milton & Hopwood, 2023).

Kelime gretim programinda iyi tasarlanmis bir ders kitabi da 6nemlidir. Ogretim

programi, dahil edilecek kelimeleri diizenlemek ve uygun baglamlarda sunmak
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amaciyla diizenlilik, yonetilebilirlik ve periyodiklik ilkelerini takip etmelidir. Iyi bir
ders kitabinda kelimeler orneklerle sunulmali, bi¢imi ve anlami arasinda bir bag
saglanmali, hatirlamaya yardimci olacak tekniklerin kullanimini ve tekrarli galigmalari

tesvik etmelidir (Milton & Hopwood, 2023).

Ders kitaplar1 ve bagh kelime listeleri 6gretim programinin tek destekgisi olarak
goriilmemelidir. Siireci kolaylastirmada 6gretmenler tarafindan olusturulan igerikler
de onemlidir. Kelime defterleri ve anlik testleri igeren c¢esitli tekniklerin etkili
kullanilmasinda 6nemli rolleri bulunmaktadir. Ayrica kelime 6gretiminin sinif diginda
devam etmesine yol gostermektedirler. Smif disindaki 6grenme firsatlar1 6grencilerin
otantik igeriklerle etkilesime girmesini saglayarak motivasyonu artirabilir. Ayrica
kasith 6grenme yaninda tesadiifi 6grenme firsatlari yaratarak kelime 6grenme siirecini
daha verimli hale getirebilir (Milton & Hopwood, 2023). Tim bu o6grenme
baglamlarinda kullanilabilecek birden fazla teknolojik ara¢ bulunmaktadir.
Ogretmenler, BDDO uygulamalari, internet, coklu medya ve mesajlasma araclarmin
kullanimina rehberlik ederek yabanci dil 6gretim programini daha verimli hale

getirebilir (Blake, 2008).

Dil 6gretim programi tasariminda izleme ve degerlendirme siireci de goz onilinde
bulundurulmali, kursun hangi asamasinda ne tiir izleme ve degerlendirme etkinlikleri
uygulanacagi belirlenmelidir. Kursa katilacak o6grenci se¢imi igin yeterlilik,
Ogrencileri seviye gruplarina ayirmak i¢in seviye tespit, kursun verimliligini 6lgmek
icin basar1 (Brown, 2010) ve siiregteki ilerlemenin tespiti ve 0grenci motivasyonu
arttirmak i¢in kisa testlerle birlikte gozlem, giinliikler ve portfolyo gibi yontemler
kullanilmaktadir (Nation & Macalister, 2010). Kelime 6gretim siirecini izleme ve
degerlendirme asamasinda teknolojiden faydalanmak gegerligi ve glivenirligi
saglamakta, coklu ortam araglari ile etkilesimi artirmakta, nesnel ve anlik geribildirime
firsat vermekte, testlerin uygulanmasini kolaylastirmakta ve 6grencinin seviyesine

gore uyarlamali test imkan1 yaratmaktadir (Dujardin vd., 2021).

Ozetlemek gerekirse, dil dgretimi programi tasarimi, dgrencinin ihtiyaglarm ve dil
ogrenme hedeflerini karsilayacak sekilde dikkatli ve titiz planlanmalidir. Hem
Ogrencinin mevcut dil bilgisini analiz etmek hem de gelecekteki dil 6grenme
hedeflerini belirlemek i¢in dil 6gretim ilkeleri ve ¢esitli degerlendirme aracglar
kullanilmalidir. Ozellikle yabanci dil dgretiminde, sdzciik dagarciginin artirilmast,

dilin yapilarinin ve esdizimlerinin anlagilmasi i¢in farkli teknikler ve kaynaklar
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kullanilmalidir. Dijital teknoloji kullanimi, kisisellestirilmis 6grenmeyi destekler ve
6grenci motivasyonunu artirir. Tekrar ve kapsamli uygulama, dil bilgisini pekistirmek
ve kelime hazinesini genisletmek i¢in kritik bir oneme sahiptir. Sinif disinda, otantik
dil materyalleri ve etkinlikler kullanilarak dil 6grenimi tesvik edilir. Programin
etkinligini izlemek ve degerlendirmek i¢in ¢esitli teknikler kullanilir ve bu siirecte
teknoloji énemli bir rol oynar. Ogretmenler, bu siirecte yol gdsterici ve destekleyici

bir rol ustlenirler.

2.5. Yabanci Dilde Kelime Ogretimi ve Teknoloji ile Tlgili Arastirmalar

2.5.1. Yurt Dis1

Sung ve digerleri (2015) tarafindan Slgiitlere uygun 44 makale ve doktora tezi lizerinde
yapilan meta analiz ¢alismas1 sonucunda MDDO arastirmalarinda en ¢ok incelenen
yabanci dilin Ingilizce, en fazla uygulamani oldugu seviyenin ortaokul ve en yogun
arastirilan dil alaninin da kelime oldugu belirtilmistir. MDDO’niin kelime bilgisine

olumlu katki yaptig1 ortaya ¢ikmustir.

Burston (2015) MBBO ile ilgili 19 arastirmay1 igeren meta analiz ¢alismasinda en ¢ok
yabanci dil olarak Ingilizcenin ve kelime 6gretiminin incelendigini belirlemistir. Bu
caligmalarda kelime o6gretiminde teknoloji kullaniminin geleneksel yontemlere gore
daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir. Bununla birlikte calismalarin iiniversite

seviyesinde yayginlastig1 ortaya ¢cikmustir.

Heil ve digerleri (2016) piyasada bulunan ve en ¢ok tercih edilen 50 dil 6grenme
uygulamasimi sistematik tarama yoluyla incelemistir. Yapilan inceleme sonucunda
uygulamalarin en fazla Ingilizce dgrenimine ve kelime bilgisi dgretimine yonelik
oldugu belirtilmistir. Ayrica uygulamalarda kelimenin bagimsiz bir birim olarak

Ogretiminin baglam i¢inde 6gretiminden daha yogun kullanildigi ifade edilmistir.

Li ve Hafner (2021) taginabilir cihazlarda kullanilan dijital bilgi kart1 uygulamalarinin
ve geleneksel olarak kagit iizerinde hazirlanan bilgi kartlarinin, yabanci dil olarak
Ingilizce &grenen oOgrencilerin kelime bilgileri {izerindeki etkisini aragtirmustir.
Aragtirmaya Cin’de bir {iniversitede 6grenim goéren 85 birinci smif 6grencisi
katilmistir. Deney ve kontrol gruplari 6grencilerin mobil 6grenme ve geleneksel
yontemlerle 0grenme tercihlerine gore belirlenmistir. Yapilan 6n test sonucunda

gruplarin kelime bilgisi seviyeleri arasinda fark bulunmamistir. Hedef kelimelerin
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belirlenmesi i¢in en sik kullanilan 70 kelimeden olusan bir 6n sinav yapilarak
sonucunda 50 kelime {izerinde karar kilinmistir. Deney grubu aralikli tekrar yontemini
iceren, sesli telaffuz ve anadilde destek Ozellikler bulunan Zhimi uygulamasini;
kontrol grubu ise Cambridge Bilgi Karti Hazirlama uygulamasi baz alinarak
olusturulmus basili kelime kartlarin1 kullanmistir. Hedef 50 kelime, 10’ar kelimeden
olusan 5 alt gruba ayrilmis ve uygulamanin siirdiigii her giin bir alt grupta yer alan 10
kelimenin ¢alisilmasi saglanmistir. Yapilan son test sonucunda her iki yontemin de
kelime bilgisini anlamli diizeyde gelistirdigi gozlenmistir. Her iki yOntemin
sonuglarinin  birbiriyle karsilagtirilmast sonucunda teknoloji destekli kelime

uygulamasi lehine anlamli bir fark ortaya ¢ikmustir.

Dehghanzadeh ve digerleri (2021) dijital ortamlarla yabanci dil olarak Ingilizce
Ogretimi i¢in oyunlastirma kullanimina iligkin sistematik literatiir taramasi
gergeklestirmistir. Kriterlere uyan 22 calismanin incelenmesi sonucunda arastirma
alanin en ¢ok yogunlastig1 konunun kelime bilgisi oldugu ve oyunlastirmanin kelime
bilgisi ilizerine olumlu etkilerinin bulundugu ortaya ¢ikartilmistir. Bunun yaninda,

arastirmalarin en ¢ok lise seviyesinde yapildig1 belirtilmistir.

Tommerdahl ve digerleri (2022) piyasadaki yabanci dil 6grenme uygulamalarinin
etkililigini sistematik literatiir taramasi yoluyla incelemistir. Olgiitlere uyan sekiz
makalenin incelenmesi sonucunda ¢ogunlukla yabanci dil olarak Ingilizce ve dil alani
bakimindan da kelime iizerine arastirmalar yapildigi gozlenmistir. Arastirmalarda
daha ¢ok kullanilan uygulamanin Duolingo oldugu ve iiniversite diizeyinde daha ¢ok
arastirma gerceklestirildigi ortaya ¢ikartilmigtir. Son olarak kullanilan uygulamalarin

kelime 0gretimi lizerinde olumlu etkisi oldugu belirtilmistir.

Shi ve Tsai (2022) tarafindan yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi alaninda kelime
Ogretimi 6zelinde zihin haritalama mobil uygulamasinin etkililigi arastirilmistir. Sekiz
hafta siiren ¢caligmaya 11.sinifa devam eden 40 6grenci katilmistir. Uygulama dncesi
yapilan On testte grup puanlar arasinda fark bulunmamistir. Ders kitabinin segilen
tinitelerinde yer alan 89 kelime hedef olarak belirlenmistir. Deney grubu zihin
haritalarint mobil uygulama {izerinden, kontrol grubu ise kalem kagit kullanarak
olusturmustur. Her hafta 50 dakikalik 2 ders yapilmus, ilk 50 dakikalik siire¢ her iki
grupta da aym sekilde tamamlamustir. Ikinci 50 dakikada ise gruplarda, belirlenmis

zihin haritalama tekniklerinin kullanilmasi istenmistir. Yapilan son test ve kalicilik
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testi sonucunda, zihin haritalama mobil uygulamasinin geleneksel zihin haritalama

yontemine gore kelime 6grenimine daha olumlu etki ettigi ortaya ¢ikmustir.

Bashori ve digerleri (2022) otomatik ses tanimlama (OST) tabanli Ingilizce 6grenme
sitelerinin kelime 6grenmeye ve telaffuza etkisini arasgtirmistir. 232 lise 6grencisinin
katildig1 calismada 2 deney ve 1 kontrol grubu olusturulmustur. Deney gruplarindan
biri ILI, ikincisi NOVO isimli OST tabanli web sistemini kullanmistir. Kontrol grubu
web tabanli herhangi bir sistem kullanmamis, normal 6gretimlerine devam etmislerdir.
Uygulama baslangicinda her gruba Ingilizce yeterlilik sinavi yapilmustir. 211
katilimeinin Ingilizce seviyelerinin Al diizeyi altinda oldugu goriilmiistiir. Ogretim
programinda bulunan bir metin i¢erisinden 40 adet hedef kelime secilmistir. Uygulama
yaklasik 2 hafta siirmiistiir. Yapilan analizler sonucunda Ingilizce dersinde OST
tabanli web siteleri yardimiyla 6gretim goren 6grencilerin, normal 6gretime devam
eden Ogrencilere gore kelime bilgisinde olumlu anlamda fark oldugu belirtilmistir.
Ayrica web tabanli uygulamada yer alan 6grencilerin telaffuz becerilerinde normal

Ogretim goren 6grencilerden daha iyi oldugu vurgulanmustir.

Xodabande ve Atai (2022) tarafindan yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi baglaminda
ogrencilerin akademik kelime gelisimine MDDO’niin katkisin1 ortaya cikartmak
amaciyla calisma yapilmistir. Arastirmada Iran’da bir iiniversitede 3. ve 4.sinifa
devam eden 38 6grenci katilimc1 olarak yer almistir. Ogrencilerin akademik kelime
listelerini ¢aligma tercihleri dikkate alinarak deney ve kontrol gruplart belirlenmistir.
Kontrol grubundaki 6grencilere Focus on Vocabulary 2 kitabi verilmis, deney
grubundaki 6grenciler AWL uygulamasmi kullanmistir. Uygulama 4 ay siirmiistiir.
Dort ay sonunda yapilan son test ve bu testten 2 ay sonra yapilan kalicilik testi
sonuglarinda, AWL Builder mobil uygulamasi kullanan 6grencilerin, geleneksel
yontemle kelime 6grenmeye devam eden 6grencilere gore daha basarili oldugu ortaya

¢ikmustir.

2.5.2. Yurt ici

Basoglu ve Akdemir (2010) cep telefonlarinda bilgi karti uygulamasinin geleneksel
kelime Ogretim yontemlerine kars1 etkililigini arastirmistir. Calismaya devlet
tiniversitesi hazirlik sinifinda 6grenim goren 60 6grenci katilmistir. Cep telefonlarina
ECTACO isimli bilgi kart1 uygulamas: yiiklenebilen 30 6grenci deney grubuna, diger

ogrenciler ise kontrol grubuna dahil edilmistir. Ogrencilerin seviyesine uygun
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kelimeler uygulama icerisinden belirlenmistir. Kontrol grubundaki &grencilere bu
kelimeler, kagit Ttzerinden caligsabilecekleri geleneksel bilgi kartlar1 olarak
dagitilmigtir. On test sonucunda her iki grubun kelime bilgisi birbirine yakin gikmugtir.
6 haftalik uygulama ardindan yapilan ve 25 ¢oktan se¢cmeli sorudan olusan son test
sonuclari, gruplarin 6n test sonuglari ile karsilastirilmistir. Her iki uygulamada da
kelime 6grenmenin gergeklestigi goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubunun erisi
puanlariin karsilastirilmast sonucunda cep telefonu ve bilgi kartlar1 ile kelime
O0grenen Ogrencilerin basari puanlarinin geleneksel yontemle ¢alisan grubun

puanlaria gore anlamli derecede daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Turgut (2011) SMS yoluyla kelime 6gretiminin etkisini aragtirmistir. Arastirmaya bir
devlet liniversitesi hazirlik sinifinda 6grenim goren ve cep telefonu sahibi 60 goniillii
ogrenci katilmistir. Calisma dncesi gruplara on test uygulanmstir. On test sonucunda
ogrencilerin hedef kelimeler arasindan birkag¢ kelimeyi bildikleri belirlenmistir. Bunun
sonucunda aragtirmaci tarafindan hi¢bir 6grencinin bilmedigi 10 kelime uygulama i¢in
secilmistir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilere kelimelerin Tiirk¢e karsiliklarin
oldugu listeler dagitilmis ve kelime defteri tutma, kelimeleri gruplama gibi geleneksel
yontemlerle bunlari ¢aligmalart istenmistir. Deney grubu ise 3 farkli gruba ayrilmas,
her bir gruba aralikli tekrar ile kelimeler farkli baglamlarda kullanilarak 3 farkli giin
SMS yoluyla gonderilmistir. Uygulama toplam 6 giin stirmiistiir. Yapilan son test
sonucunda hedef kelimelerin 6greniminde deney grubu lehine anlamli farklilik

gozlenmistir.

Ozer ve Kogoglu (2017) Ingilizce dersinde farkli yontemlerin kelime &grenimi
tizerindeki etkisini arastirma amaciyla lise 6grencileri lizerinde ¢alisma yapmaistir. 89
Ogrencinin yer aldig1 ¢alismada dort grup bulunmaktadir. Ders kitabindan rastgele
secilen ardisik ii¢ iinite igerisinden 123 hedef kelime belitlenmistir. Ogrenciler
tarafindan bilinen kelimelerin listeden ¢ikartilmasi1 amaciyla bir test yapilmis ve hedef
kelime sayis1 42’ye diigmiistiir. Katilimeilara 6n test, son test ve son testten iki hafta
sonra kalicilik testi uygulanmistir. Iki deney grubunda sirasiyla Quizlet araci ve kelime
defteri kullanilmis; diger iki kontrol grubunda dersin normal islenisine devam
edilmistir. Uygulama 3 hafta stirmistiir. Yapilan testler sonucunda kelime 6grenme ve
hatirlamada Quizlet uygulamasinin diger yontemlere gore olumlu yonde anlamli bir

fark olusturdugu goriilmiustiir.
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Giirkan (2018a) tarafindan mobil uygulamalarin ingilizce 6gretiminde kelime bilgisi
tizerindeki etkisini arastiran nitel bir caligma yapilmistir. Arastirmada bir devlet
lisesinde 10.smifa devam eden 49 dgrenci arasindan, Algisal Ogrenme Stilleri anketi
sonucuna gore belirlenen, 10 katilimer yer almistir. Bu katilimcilarin 5°1 isitsel, 5’1 de
gorsel 6grenme stiline sahip olan 6grencilerdir. Aragtirmanin amacina hizmet etmesi
acisindan arastirmaci tarafindan olusturulan, ders kitabiyla biitiinlesik ve ¢oklu ortam
destekli VocaStyle isimli mobil uygulama gelistirilmistir. Uygulamada yer alacak
kelimelerin belirlenmesi amaciyla ilk olarak kelime Onbilgisi testi yapilmistir. Ders
kitabinda yer alan okuma parcalar1 igerisinden seg¢ilmis kelimeler, onbilgi testi
sonucuyla karsilagtirilarak, bilinmeyen kelimeler uygulamaya eklenmistir. Uygulama
igerisinde bu kelimeler iizerine tiklandiginda yazili, sesli, gorsel ve isitsel agiklamalar
gosterilmektedir. 4 haftalik uygulama sonucunda 3 farkli uzmana danisilarak
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla katilimer goriisleri alinmistir.
Yapilan goriismeler sonucunda uygulamanin etkili, motive edici ve kullanish oldugu

belirlenmistir.

Anlamis ve Akay (2019) cep telefonu destekli kelime sunum videolariyla kelime
Ogrenen Ogrencilerle mevcut yontemle 6grenim goren 6grencilerin kelime bilgileri
arasindaki farki ortaya koymak amaciyla arastirma yapmustir. 60 lise 0grencisinin
katildig1 calismada cep telefonu destekli kelime sunum videolar: izleyen 6grenciler
deney grubunda yer almig, mevcut 6gretime devam eden grup kontrol grubunu
olusturmustur. Gruplarin kelime bilgileri arasinda fark olup olmadiginin tespiti
amactyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen akademik basar1 testi 6n test olarak
uygulanmistir. Bu testte 9.sinif ders kitabi iiniteleri icerisindeki kelimeler yer almistir.
Test, bir uzman tarafindan degerlendirilmis ve farkli bir 6grenci grubu {lizerinde 6n
uygulamasi yapilmistir. 8 hafta siiren uygulamada kontrol grubuna kelime 6gretimi
ders kitabindaki gorseller lizerinden yapilmistir. Deney grubundaki 6grencilerse
ogrenilecek kelimeleri kullanabilecekleri baglamlar1 video kaydina almistir. Alinan
video kayitlar1 iizerine kelimelerin telaffuzlar1 ve 6rnek kullanimlar1 eklenmistir.
Uygulama tamamlandiginda yapilan son test sonuglari karsilastirildiginda cep telefonu
ile video ¢ekme etkinligini gergeklestiren grubun basari puanlarinin kontrol grubuna

gore anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Basal ve digerleri (2020) Michigan Akademik Konusma Kiilliyatindan alinan 40

deyimin 6gretiminde mobil uygulamalarin etkililigini arastirmustir.  Ingilizce
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Ogretmenligi birinci siifta 6grenim goéren 50 Ogrenci uygulamaya dahil olmus;
rastgele dagitim sonucu 25 6grenci deney, 25 68renci kontrol grubunda yer almustir.
Basar1 testi olarak 40 deyimin dahil oldugu 40 soruluk coktan se¢meli test
olusturulmus ve bu test hem 6n test hem de son test olarak uygulanmistir. Gruplara
yapilan on test sonucunda grup puanlari arasinda fark bulunmamaistir. Uygulama 4
hafta stirmiistiir. Deney grubuna her hafta hedef kelimelerden 10 tanesi WhatsApp
uygulamasi tizerinden MMS olarak iletilmistir. MMS igeriginde deyimlerin anlamlari,
gorselleri ve 6rnek kullanimlari yollanmistir. ik mesajin iletiminin ardindan deney
grubuna bir mini test de gonderilmistir. Kontrol grubunda ise deyimin anlaminin,
orneklerinin ve bosluk doldurma g¢alismalarinin oldugu c¢alisma kagidi dagitilmistir.
Siire¢ sonunda yapilan son test sonucunda her iki grubun da basar1 puanlarinin 6n test
sonuclarindan anlamli derecede yiiksek ¢iktigi bulunmustur. Bu sonuca goére hem
geleneksel yontem hem de mobil destekli dil 6gretimi deyimlerin 6grenilmesi
acisindan faydalidir. Her iki grubun son test puanlar1 karsilastirildiginda deney
grubunun, kontrol grubuna gore anlamli derecede basarili sonu¢ elde ettigi
goriilmistiir. Diger bir ifadeyle mobil uygulamalarin deyimlerin 6gretiminde

geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmastir.

Yiiksel ve digerleri (2022) teknik ingilizce kelimelerinin dgrenilmesinde dijital bilgi
kartlar1 ve kelime listelerinden hangisinin daha etkili oldugunu arastirmistir. Bir devlet
tiniversitesi eczacilik fakiiltesinde 6grenim gdren 57 kisilik 6grenci grubu katilime1
olarak belirlenmistir. Kelimelerin se¢imi, farmakoloji uzmani olan arastirmact
tarafindan yapilmistir. Belirlenen 240 teknik kelime 2 alt kategoriye ayrilmistir. Ilk
uygulamada ilk alt kategorideki kelimeler kelime listeleri icinde, ikinci uygulamada
ikinci alt kategoride yer alan kelimeler Quizlet ile hazirlanan dijital bilgi kartlar1 olarak
sunulmustur. Her bir uygulama 5 hafta boyunca devam etmistir. Her uygulama
sonunda uygulamada kullanilan alt kategori listesi igerisindeki kelimelerden olusan bir
test yapilmistir. Uygulanan testlerin karsilagtirilmasi sonucunda dijital bilgi kartlart
calismasi sonrasi yapilan test puanlari, kelime liste caligmasi sonrasi yapilan test
puanlarina gore anlamh derecede yiiksek bulunmustur. Bu sonug¢ 6grencilerin dijital

bilgi kart1 sayesinde daha fazla kelime 6grendigini gostermektedir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Mevcut arastirmada, belirli bir arastirma sorusunu yanitlamak ig¢in tasarimlarina
bakilmaksizin ilgili alandaki tiim ¢aligmalarin, sistematik yanlilig1 azaltmak amaciyla
onceden belirlenmis  bilimsel yoOntemlere bagli kalinarak, belirlendigi,
degerlendirildigi ve sentezlendigi bir literatiir incelemesi tiirii olan sistematik literatiir
taramasindan (Petticrew & Roberts, 2006) yararlanilmistir. Sistematik literatiir
taramalarinin  tekil arastirmalara gore cesitli faydalarnn bulunmaktadir. Tekil
caligmalarin tasarim, uygulama ya da raporlama asamalarinda kusur bulunmasi hatali
kararlara sebep olur. Ayrica sistematik literatiir taramas1 farkli caligmalar1 inceledigi
i¢in tekil ¢alismalara gore daha kapsamli ve saglam bir ¢erceve ¢izilmesine olanak
saglar. Bu sayede karar vericiler ve uygulayicilar konu hakkindaki bir¢ok tekil
caligmay1 bulup incelemek yerine sistematik literatiir taramalar1 sayesinde istedikleri

bilgilere daha kolay erismektedir (Gough vd., 2012).

Tarama siirecinin dogrulugunu ve seffafligini saglamak icin, sistematik literatiir
taramasinin ylriitiilmesinde yer alan adimlar izlenmistir (Sekil 1). Bu adimlar arasinda
bir arastirma sorusunun formiile edilmesi, kavramsal ¢ergcevenin olusturulmasi, dahil
etme ve hari¢ tutma kriterlerine karar verilmesi, bir arama stratejisinin gelistirilmesi,
ilgili ¢alismalar i¢in kapsamli bir arastirma yapilmasi, ¢alismalarin taranmasi ve
secilmesi, calisma niteliginin degerlendirilmesi, verilerin ¢ikarilmasi, verilerin

sentezlenmesi ve bulgularinin raporlanmast yer almaktadir (Newman & Gough, 2020).

31



Sekil 1. Sistematik Literatiir Taramasimin Basamaklari

Arastirma Caligmalarin

sorusu gelistir niteligini degerlendir

Ar agtirma sorularina

Kavramsal Se¢me kriterlerine yant vermek icin tekil

gergeve tasarla gore calismalar seg ¢alismalarin sonuglarin

sentezle

Segme
Arama stratejisi
kriterlerini Sonucu raporla
gelistir
olustur

Kaynak: Newman & Gough'dan (2020:6) uyarlanmastir.

Aragtirmanin ilk asamasinda arastirma sorulari belirlenmis ve kavramsal ¢ergeve
olusturulmustur. Kavramsal c¢er¢evenin olusturulmasi i¢in arastirmanin hedef
kitlesine, uygulamalara ve sonuglarinin beklenen etkilerine karar verilmesi
gerekmektedir. Bunlarin belirlenmesi arasgtirmanin tasarimina ve yontemine karar

vermeyi kolaylagtirmaktadir (Gough vd., 2012).

Sonraki asamada arastirmaya dahil edilecek ve arastirma disinda birakilacak
caligmalari belirlemek amacriyla kriterler kararlastirilmistir. Dahil etme ve harig tutma
kriterleri arasinda; tez yayn yili, egitim kademesi, Ingilizce kelime dgretimi {izerine
yazilmis olmasi, YOK Ulusal Tez Merkezi elektronik veri tabaninda erisime agik

olmas1 bulunmaktadir.

Kriterlerin belirlenmesinin ardindan arama stratejiSine karar verilmistir. Gough ve
digerlerine (2012) gbre arama stratejisinin iyi bir bilgi yonetimi ile gerc¢eklestirilmesi
basarili bir sistematik literatiir taramasi i¢in mihenk tasidir. Bu asamada aramalarda

kullanilacak anahtar kelimeler, operatorler, aramanin zamani ve ¢ikan sonuglar arama
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giinliigiinde kay1t altina alinmistir. Farkli anahtar kelimelerle yapilan aramalarda elde
edilen mikerrer referanslarin kayitlar1 tutulmustur. Miikerrer referanslarin
¢ikarilmasinin ardindan daha Onceden kararlastirllmis dahil etme ve hari¢ tutma
kriterleri kullanilarak arastirmanin konusuyla ilgili ¢aligmalar belirlenmis ve bu
caligmalar farkli bir veri tabanina kodlanmistir. Yapilan kodlamada ¢aligmalarla ilgili
arastirmaci adi, yayin yili, yayin tiirii, egitim kademesi, sinif diizeyi, arastirma deseni,
katilimer sayisi, uygulama siiresi, kullanilan teknoloji, nicel ve nitel bulgular

detaylarina yer verilmistir.

Kodlamanin  ardindan taramaya dahil edilecek arastirmalarin  niteliginin
degerlendirilmesi basamagina gecilmistir. Bir arastirmanin hakem denetiminden gegip
yaymlanmis olmasi ¢alismanin niteligiyle ilgili garanti vermemektedir (Newman &
Gough, 2020). Bu nedenle elestirel bir degerlendirme ig¢in arastirmalart bazi
boyutlarda incelemek gereklidir. ilk boyut, secilen arastirmalarin tasarimiin
uygunluguna bakilmasidir. Arastirma sorularina yanit aranmasi siirecinde buna uygun
arastirma tasarmm kullamilmasi gereklidir. Tkinci boyut, arastirma yénteminin dogru
bir sekilde uygulanmasidir. Ucgiincii boyut ise segilen arastirmalarin, sistematik
literatiir taramasinda belirlenmis sorulara yanit aramaya yardimei olup olmadigina
karar verilmesidir (Gough, 2007). Dahasi, nitelik degerlendirmesi i¢in, yapilacak olan
sistematik literatlir taramasinin arastirma sorular1 ve kapsami dikkate alinmalidir

(Valentine, 2019).

Bu ¢alismanin arastirma sorulari ve kapsami egitim bilimleri alanini ilgilendirdiginden
arastirmaya dahil edilecek calismalar, egitim alanindaki miidahaleleri degerlendirmek
amaciyla olusturulmus What Works Clearinghouse (WWC) (Gough vd., 2012)
kriterleri baz alinarak degerlendirilmistirr WWC, egitimle ilgili nitelikli ve etkili
aragtirmalar1 belirleyerek bunlarin paydaslara sunulmasini amaglayan Amerika
Birlesik Devletleri Egitim Bakanligi Egitim Bilimleri Enstitiisii girisimidir (What
Works Clearinghouse, 2022). WW(C tarafindan hazirlanan Prosediirler ve Standartlar
Rehberi (What Works Clearinghouse, 2022) ve Ingilizce Ogrenenlere Y&nelik
Miidahaleler i¢in Kanit Inceleme Protokolii (What Works Clearinghouse, 2020)
incelenerek degerlendirme c¢izelgesi olusturulmustur. Yapilan degerlendirme
sonucunda bir caligmanin (Ergin, 2022) tasarim tabanli bir arastirma oldugu ve
rehberde belirtilen arastirma deseni kriterine uymadigi goriilmiistiir. Bu sebeple

analize dahil edilmemistir. Tablo 2’de nitelik degerlendirme kriterleri goriilmektedir.
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Tablo 2. WWC Nitelik Degerlendirme Kriterlerine Gore Tezlerin Degerlendirilmesi

— ® NI ~
R o & & - =~ = = 3 o 9 S & 4 ~ ¥ 4 o o~
§ W 9 & vy o =2 TR 2328 92 5 o2 g g9
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Arastirmadaki @ = O ¥ T 00 <« O N 2T daded ol i & u &
Herkes tarafindan erisilebilir mi? v v v v v v v v v v Vv Vv Vv Vv v Vv Vv Vv Vv Vv Vv V
Genel . -
Metin eksiksiz mi1? v v v v v v v v v v vV vV v v v vV vV v v v v v
Uygunluk
Son 20 yil icerisinde mi N N R N N A N A A
yaymlanms?
Desen .
< Tam ya da yar1 deneysel mi? v v v v v vV v Vv v v VvV vV v vV vV vV vV vV vV vV x V
Uygunlugu
Ingilizce 6grenenlerin katildigi bir V Vv v v v Y Y v v vy v v v vy v v vy v v
arastirma mm?
Evren ' .
. K-12'de mi yapilmg? v v v v v v v v vV v v v v vV v v v v vV v v v
Uygunlugu
Orgiin ya da yaygin egitim N N N Y N N A N Y Y A VI
kapsaminda m1 yapilms?
Mi.idaha!e Egi_ti_mle ilgili uyg}llal‘na/iiriin/ Vv v v v v Y v v v v v v v v Yy vy v ov v
Uygunlugu politika/program iceriyor mu?
Clktlv Dil becerileri al‘anln blr g!‘lktl var Y Y Y Y Y N Y D
Uygunlugu mi1? (Kelime bilgisi)
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Yapilan degerlendirmelerin ardindan bu sistematik literatiir taramasina dahil edilen
aragtirmalarin yontemleri, katilimer 6zellikleri ve bulgular gibi veriler ayrintili olarak
tablo haline getirilmistir. Ayrica verilerin daha rahat incelenebilmesi ve
yorumlanabilmesi igin grafikler olusturulmustur. Calismalarin bulgularini 6zetlemek
ve gruplandirmak amaciyla temalarin tretildigi tematik analiz (Gough vd., 2012)
yonteminden yararlanilmistir. Son asamada, ortaya ¢ikan bulgularla birlikte temalar

yorumlanmis ve sonuglar boliimiinde raporlastirilmastir.

Tiim bu asamalarin giivenirlifini ve sonuglarin karar vericiler tarafindan
uygulanabilirli§ini, ayrica  aragtirmanin  farkli  arastirmacilar  tarafindan
tekrarlanabilmesini ya da giincellenebilmesini saglamak amaciyla sistematik literatiir
taramasi siirecinin de raporlanmasi gerekmektedir (Page vd., 2021). Bu sebeple bu
arastirmada ¢alismanin gegerlik ve giivenirligini de saglamak amaciyla akademide
genis cevrelerce kabul goren bir kilavuz olan PRISMA protokolii kullanilmistir.
PRISMA protokolii derleme siirecinin seffafligini, tamligin1 ve ¢aligmalarin
tekrarlanabilirligini ve gilincellestirilebilmesini saglamaktadir (Page vd., 2021).
PRISMA protokoliinii kullanarak arastirma sorulariyla ilgili ¢aligmalar1 belirlemek,
secmek ve analiz etmek i¢in detayli bir siire¢ izlenmistir. Belirlenen veri tabaninda
kapsamli bir arama yapilmis, 6nceden belirlenen dahil etme ve hari¢ tutma kriterlerine
gore c¢alismalar secilmis ve verilerin elde edilebilmesi igin ayrintili bir analiz
yapilmigtir. Verilerin ve bulgularin gilivenirligini artirmak i¢in arastirmact
tiggenlemesine (Denzin, 2015) gidilmistir. Farkli deneyimlere sahip iki arastirmaci
tarafindan kodlama ve kategorizasyon siireci incelemeye tabi tutulmustur. Son olarak

bulgular acik bir sekilde sentezlenmistir.

Yukarida siralananlar, mevcut aragtirmada saglam bir metodolojik ¢erceve kullandigi
i¢in bulgularinin giivenilirligini artirmaktadir. Yontemlerin tasarimi, genis g¢evrelerce
kabul gormiis bir kilavuz olan PRISMA protokoliine dayanmaktadir. Ayrica,
belirlenen veri tabanindan kapsamli bir arama yapilmasi, dahil etme ve hari¢ tutma
kriterlerine gore ¢alismalar secilmesi ve veriler ayrintili bir analizle elde edilmesi
bulgularin giivenilirligi artirmaktadir. Nitelik degerlendirme asamasinda ise nitelikli
ve etkili arastirmalari belirlemeye yonelik bir inisiyatif olan What Works
Clearinghouse (WWC) kriterlerin kullanilmasi, mevcut ¢alismada veri setine dahil

edilen calismalarin degerlendirilmesine yénelik olgiitleri saglamistir. Ozellikle,
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WWChin Prosediirler ve Standartlar Rehberi ile Ingilizce Ogrenenlere Yonelik
Miidahaleler icin Kanit inceleme Protokolii temel alinarak degerlendirme cizelgesi
olusturulmustur. Tiim bu sistematik metodolojik yaklasim, aragtirmacinin belirli

standartlar1 koruma konusundaki titizligini gostermektedir.

3.2. Veri Seti

Bu arastirmanin drneklemi, Tiirkiye Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez
Merkezi elektronik veri tabaninda (https://tez.yok.gov.tr) bulunan ve K-12 diizeyinde
Ingilizcede kelime dgretiminde teknoloji kullanim1 hakkinda yazilmis toplam 21 adet
yiiksek lisans (n=19) ve doktora tezinden (n=2) olusmaktadir (Ek 1). Tiirkiye’de K-12
kademesinde bilgisayar destekli 6gretime gegis siireci 1990 yil1 basina (Deniz, 1992)
denk geldiginden arastirma 1990-2022 yillariyla sinirlandirilmistir. Veri setine dahil
olan tezlerin yazim dili Tiirkce ve Ingilizce’dir. Tarama, belirtilen veri tabaninda
17.04.2023 tarihinde gerceklestirilmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma konusuna ve sorularina uygun tezlere ulagsabilmek amaciyla aragtirmaci
tarafindan c¢esitli anahtar kelimeler belirlenmis, danigmanin Onerileriyle anahtar
kelimelere son sekli verilmistir. Veri tabaninda yer alan genel arama motorunun kisitl
arama secenekleri sunmasi ve mantiksal operator kullanimina imkan vermemesi
sebebiyle, secilen anahtar kelimeler gelismis arama sekmesi altinda bulunan arama
motorunda kullanilmistir. Bu sekmede aranacak kelimeler uygun kutucuklara
girildikten sonra aranacak alan tez adi ve arama tipi de i¢inde gegsin olarak tercih

edilmistir. Taramada kullanilan anahtar kelimeler Tablo 3‘te verilmistir.
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Tablo 3. Taramada Kullanilan Anahtar Kelimeler

kelime 6gretimi VE teknoloji kelime 6gretimi VE dijital
kelime 6gretimi VE yazilim kelime 6grenme VE dijital
kelime 6gretimi VE mobil kelime 6grenme VE mobil
kelime 6gretimi VE bilgisayar kelime 6grenme VE bilgisayar
kelime 0gretimi VE arag kelime 6grenme VE arag
kelime 6gretimi VE araci kelime 6grenme VE uygulama
kelime 6gretimi VE uygulama kelime 6grenimi VE teknoloji
kelime 6grenimi VE dijital kelime 6grenimi VE arag
kelime 6grenimi VE mobil kelime 6grenimi VE aract
kelime 6grenimi VE bilgisayar kelime 6grenimi VE uygulama

Yapilan tarama sonucunda toplam 69 calismanin bilgilerine erisilmistir. Benzer
anahtar kelimeler tarama i¢in kullanildigindan miikerrer ¢aligmalarin tespiti i¢in
inceleme yapilmistir. Miikerrerlik tespiti sonucunda baslik ve 6zet incelemesi i¢in 57
calisma kalmistir. Baslik ve 6zet incelemeleri sonucunda K-12 diizeyi disindaki ve
Ingilizce harici bir dil 6zelinde yapilan arastirmalarin elenmesi sonucunda kalan 30 tez
tam metin incelemesine alinmistir. Tam metin incelemesi amaciyla elektronik erisime
kapali olan 2 tez inceleme kapsamindan ¢ikarilmistir. Hari¢ tutma kriterleri g6z 6niine
alinarak yapilan tam metin incelemesinde K-12 diizeyi disinda yapilan 5 arastirma ve
Ingilizceden farkli bir dil &zelinde yapilan 1 arastirma da tarama kapsami digina
cikarildigindan 22 tez nitelik degerlendirmesine dahil edilmistir. Bu g¢alismalarin
nitelik degerlendirmesi WWC kriterlerine gore yapilmis ve bu degerlendirme
sonucunda da 1 tez uygun bulunmayarak arastirmadan ¢ikartilmistir. Veri analizi kalan

21 tezle yapilmistir. Veri toplama siireci Sekil 2°de gosterilmistir.
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Sekil 2. PRISMA 2020 Protokoliine Gore Calisma Basamaklari

l} Veri tabanlan ve kayitlar aracthgiyla cabsmalarm belirlenmesi ’
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A 4
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—
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—_—
®=37) @®=27)
v
Erigim igin aranan kavitlar: Erigilemeven kavitlar:
B ———
E @=30) @=2
g '
Uygunluk degerlendirmesi yapilan Harig tutulan kayitlar:
kayitlar _— &
K-12 disi (n=3)
(n=28)

ingilizce dersi dig1 (n=1)
WWC nitelik kmiterme uymayan (n=1)

v

Derlemeye déhil edilen ¢ahigmalar

(n=21)

Dihil Etme

Tarama ve belirli olciitlere bagh kalinarak yapilan inceleme sonucunda sistematik

literatiir taramasina bu asamada 21 adet ¢calisma dahil edilmistir.

3.4. Veri Setine Dahil Edilen Calismalarin Betimsel Ozellikleri

Bu calismada, dahil etme, hari¢ tutma ve nitelik degerlendirme kriterlerine goére
yapilan inceleme sonuglarina gore belirlenen 21 tez yer almaktadir. Incelemeye alinan
21 tez arasinda (n=2) doktora tezi ve (n=19) yiiksek lisans tezi bulunmaktadir. Bu tez
calismalarinin %71,4° (n=15) devlet okullarinda, %28,6’s1 (n=6) 6zel okullarda

yiritiilmistir. Tez tiirlerinin okul tiirlerine gére dagilimi Sekil 3°te gosterilmistir.
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Sekil 3. Tez Tiirlerinin Okul Tiirlerine Gére Dagilimi
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Sekil 3’e gore taramaya dahil edilen 19 yiiksek lisans tez ¢calismasinin %68,4°1 devlet
okullarinda (n=13), %31,6’s1 6zel okullarda (n=6) yiiriitiilmiistiir. 2 doktora tez
calismasinin %100’ devlet okulu tiirlinde (n=2) gerceklestirilmistir. Yiiksek lisans
diizeyinde yayinlanan 3 tezde (Bilcan, 2019; Cinar, 2019; Sahin, 2022) okul tiiri
acikca belirtilmediginden, tezlerden ¢alismalarin yiiriitiildiigii okul isimleri alinarak
Milli Egitim Bakanligi Okullar ve Diger Kurumlar elektronik veri tabani sisteminden

yapilan kontrol sonucunda devlet okulu olduklar belirlenmistir.
Sinif diizeylerine gore yayinlanan tezlerle ilgili veriler Sekil 4’te gosterilmektedir.

Sekil 4. Sinif Diizeylerine Gore Yayinlanan Tez Sayisi
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Sekil 4’e gore ilkokul kademesinde toplam (n=2), ortaokul kademesinde toplam (n=8)
ve lise kademesinde toplam (n=11) tez c¢aligmasi ylriitiilmistiir. Bu c¢alismalardan

ilkokul kademesinde ytiriitiilenlerin tamami (n=2) devlet okullar1 3.sinif diizeyindedir.

Ortaokul kademesinde 5.sinif diizeyinde toplam (n=4) ¢alisma bulunmaktadir. Bu
caligmalardan (n=3) tanesi devlet okullarinda, (n=1) tanesi 6zel okulda yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmalardan (n=1) tanesi devlet ortaokulu 6.sinif diizeyinde, (n=1) tanesi 6zel okul
7.s1ni1f diizeyinde, (n=1) tanesi devlet okulu 8.sinif diizeyinde ve (n=1) tanesi devlet

okulu 7 ve 8.smif diizeylerinde uygulanmistir.

Lise kademesinde devlet okulu 9.smif diizeyinde (n=6) ve 6zel okul 9.sin1f diizeyinde
(n=1) tane calisma yiiriitilmiistiir. 10.simf diizeyinde uygulanan (n=1) ve 11.simmif
diizeyinde uygulanan (n=1) adet arastirma bulunmaktadir. Calismalardan (n=1)

tanesinde katilimcilar bir 6zel bir lisede 6grenim goéren 15-17 yas arasi dgrencilerdir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada uygulanan veri analiz siirecinin temel asamalar1 sunlardir:

Aragtirmaya Dahil Edilecek ve Arastirma Disinda Birakilacak Calismalarin
Belirlenmesi: Dahil etme ve hari¢ tutma kriterlerini kararlastirmak i¢in belirli olgiitler
belirlenmistir. Bu kriterler arasinda; tez yaymn yili, egitim kademesi, Ingilizce kelime
ogretimi iizerine yazilmis olmasi, YOK Ulusal Tez Merkezi Veri Tabaninda erisime

acik olmasi yer almaktadir.

Arama Stratejisinin  Belirlenmesi: Bir sonraki asamada, arama stratejisi
olusturulmustur. Bu, anahtar kelimeler ve arama zamanin1 igerir. Arama, Tablo 2’de
belirtilen anahtar kelimeler kullamlarak 17.04.2023 tarihinde YOK Ulusal Tez

Merkezi Veri Tabani gelismis tarama ekraninda gerceklestirilmistir.

Kodlama: Daha sonra, arastirma konusuyla ilgili caligmalar belirlenmis ve bu
caligmalar bir veri tabanina (Excel) kodlanmistir. Bu veri tabaninda tekil ¢alismalarla

ilgili betimsel bilgilerle birlikte ¢caligmalarin ayrintilarina ve bulgularina yer verilmistir

(Ek 2).

Arastirmalarin Niteliginin Degerlendirilmesi: Dahil edilen arastirmalarin niteligi

degerlendirilmistir. Bu siiregte What Works Clearinghouse (WWC) kriterleri
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kullanilmistir. Veri tabanina kodlanmis tekil ¢alismalar Tablo 2°de belirtilen kriterler

g6z oniinde bulundurularak degerlendirilmistir.

Verilerin Sentezlenmesi ve Analizi: Sistematik literatiir taramasma dahil edilen
caligmalarin yontemleri, katilimc1 6zellikleri ve bulgulart gibi veriler tablo haline

getirilmis, analiz edilmis ve sonuglar boliimiinde raporlastiriimisgtir.

Sistematik literatiir taramasinda sistematik sentez yapmanin amaci karar verme
stirecini desteklemek icin kanit sunmaktir. Bu kanitlarin giivenilir olmasini saglamak
i¢cin uygulamanin ve baglamin ayrintili olarak kodlanmasi gerekmektedir. Bu kodlar
arasinda aragtirmaya dahil edilecek calismalarin uygunlugunu ve niteligini

degerlendirmede kullanilacak kodlar da bulunmalidir (Gough vd., 2012).

Sentez, farkli ¢alismalardan elde edilen bulgularin harmanlanmasi sonucu yeni bir
bilgi ve anlayis ortaya ¢ikarilmasi siirecidir (Gough vd., 2012). Yapilan bu ¢alismada
orneklem profili, kullanilan teknolojiler ve miidahale yontemleri heterojen yapida
oldugundan anlat1 sentezi yaklasimi kullanilmistir. Anlat1 sentezi, bu farkliliklarin ve
calismalarin bulgularinin tutarli bir sekilde biitiinlestirilmesini saglayarak calisma

konusunun anlagilmasini kolaylastirmaktadir (Popay vd., 2006).

Anlat1 sentezi, taramaya dahil edilecek ¢aligmalarla ilgili detaylarin tablolastirilmast
ile baslar. Yapilan detayl ¢izelge, her bir ¢alismanin niteliginin degerlendirilmesini
kolaylastirir. Sonraki asamalarda ¢izelgedeki verileri mantiksal kategorilere ayirma,
her kategori i¢indeki bulgulari analiz etme ve analiz sonucu ortaya ¢ikan bulgulari tiim
¢aligmalar1 goz 6niinde bulundurarak bir sentez haline getirme bulunur (Petticrew &
Roberts, 2006). Anlati sentezi yaklasiminda, farkli c¢alismalarin dahil oldugu
kategorilerde bulunan veriler arasinda tekrarlanan ya da 6nemli goriilen kavramlarin

veya temalarin belirlenmesi i¢in tematik analiz yontemi kullanilir (Popay vd., 2006).

Arastirmada, PRISMA protokolii kullanilarak gegerlilik ve giivenirlik saglanmigtir. Bu
protokol, derleme siirecinin seffafligini, tamligin1 ve calismalarin tekrarlanabilirligini
ve giincellestirilebilmesini saglamaktadir. Ayrica, verilerin giivenirligini artirmak i¢in

arastirmaci iiggenlemesi uygulanmaistir.

Aragtirmanin tamami boyunca kapsamli bir veri arama siireci izlenmistir. Bu siirec,
veri tabaninda kapsamli bir arama yapmay1, 6nceden belirlenen dahil etme ve hari¢
tutma kriterlerine gore ¢alismalar1 segcmeyi ve verileri ayrintili bir sekilde analiz

etmeyi igerir. Tim bu siiregler, arastirmanin sonuglarinin giivenirligini ve
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uygulanabilirligini artirmaktadir. Bu arastirmadaki analiz siirecini kolaylagtirmak ve
nitelik degerlendirmesini saglamak amaciyla verilerin toplanacagi bir Excel tablosu
hazirlanmistir. Hazirlanan tablonun arastirma deseni, arastirma ortami, katilimei sayist
ve bulgularla alakali detaylar1 icermesi gerekli oldugundan (Petticrew & Roberts,

2006) bu bilgiler eklenmis ve uzman goriisii de alinarak son sekli verilmistir (Ek 2).

42



4. BULGULAR

Bu béliimde, sistematik literatiir taramasina dahil edilmis 21 tezin analizi sonucu elde
edilen bulgulara yer verilmistir. Yapilan analiz sonucunda dort farklit tema
bulunmustur. Bu temalar, 1) kullanilan teknolojiler, 2) 6grenme ¢iktilari, 3) Slgiilen
kelime bilgisi boyutu, 4) teknolojilerin 6zellikleridir. Her bir tema, bulgularin daha
detayl verilebilmesi i¢in alt temalara ayrilmistir. Teknoloji temasi altinda 1) yazilim,
2) indirilebilir uygulama, 3) cihaz, 4) web 2.0 araclari, 5) 6§renme nesneleri; 6grenme
ciktilar1 temasi altinda 1) akademik performans, 2) duyussal ¢iktilar; 6l¢iilen kelime
bilgisi boyutunda 1) alici, 2) iiretici; teknolojilerin o6zelliklerinde 1) faydali, 2)
gelistirilmeli alt temalar1 yer almaktadir. Bulgular, arastirma sorular sirasina gore

siralanmustir.

4.1. Tiirkiye’de K-12 Kademelerinde Ingilizce Kelime Ogretiminde Kullanilan
Teknolojiler ve Araclarla ilgili Yazilan Tezlerdeki Egilimler Nelerdir?

Tiirkiye’de K-12 kademelerinde Ingilizce kelime gretiminde kullanilan teknolojiler
ve araglarla ilgili yazilan tezlerin yillara gore dagilimi analiz edilmistir. Sonuglar Sekil

5’te verilmistir.
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Sekil 5. Tezlerin Yayin Yillarina Gore Dagilim
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Yaym yillarinin analiz sonuglarma gore K-12 kademelerinde Ingilizce kelime
ogretiminde teknoloji kullanimiyla ilgili tezlerde yiikselen bir egilim goriilmektedir.
En fazla tezin yayinlandigr 2019 yilinda (n=5) yapilan zirve sonrasi, 2021 (n=4) ve
2022 (n=3) yillarinda bir azalma goézlenmistir. 2008 yil1 6ncesi herhangi bir tez
bulunmazken, 2008 yilinda (n=1), 2011 yilinda (n=1) ve 2015 yilinda (n=3) olmak
tizere 8 yillik siirede toplam 5 tez yaymlanmistir. 2017 yilinda (n=2), 2018 yilinda
(n=2), 2019 yilinda (n=5), 2021 yilinda (n=4), 2022 yilinda (n=3) olmak iizere 6 yillik

siiregte yayinlanan tez sayisi 16 olmustur.

Tiirkiye’de K-12 kademelerinde Ingilizce kelime dgretiminde kullamilan teknolojiler
ve araglarla ilgili yaymlanan tezlerin egitim kademelerine gore dagiliminin analiz

sonuclar1 Sekil 6°da verilmistir.

44



Sekil 6. Egitim Kademelerine Gore Yayinlanan Tez Sayisi
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Verilerin analizi sonucunda K-12 kademelerinde Ingilizce kelime o6gretiminde
kullanilan teknolojiler ve araglarla ilgili yapilan aragtirmalarin %52,4’tintin (n=11) lise
kademelerine gergeklestirildigi, bunu %38,1 ile (n=8) ortaokul kademesini takip ettigi

goriilmektedir. Aragtirmalarin %9,5°1 ise (n=2) ilkokul kademesinde yiiriitilmiistiir.

Tiirkiye’de K-12 kademelerinde Ingilizce kelime dgretiminde kullamlan teknolojiler

ve araclarla ilgili yazilan tezlerde 6l¢iilen kelime boyutuyla ilgili dagiliminin analiz

sonuglar1 Sekil 7°de verilmistir.

Sekil 7. Olciilen Kelime Bilgisi Boyutuna Gore Yayinlanan Tez Sayisi
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Sekil 7°de K-12 kademelerinde Ingilizce kelime 6gretiminde kullanilan teknolojiler ve
araclarla ilgili yazilan tezlerden %90,5’inde (n=19) sadece alic1 kelime bilgisi boyutu,
%9,5’inde ise (n=2) hem alict hem de iiretici kelime bilgi boyutu 6l¢iilmiistiir. Bu
sonuctan yola c¢ikarak tiim tezlerde %100 (n=21) alic1 kelime bilgisi boyutunun

6lciildiigli sdylenebilir.

4.2. Tiirkiye’de K-12 Kademelerinde Ingilizce Kelime Ogretiminde Kullamlan

Teknolojiler ve Araclar Nelerdir?

Tiirkiye’de K-12 kademelerinde Ingilizce kelime dgretiminde kullanilan teknolojiler
ve araglarla ilgili yazilan tezlerde kullanilan teknolojilerin ve araglarin analiz sonuglar1

Sekil 8’de verilmistir.

Sekil 8. Yayinlanan Tezlerde Kullamlan Teknolojiler ve Araclar
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Kullanilan Teknolojiler

Bu arastirmaya dahil olan tez sayisinin (n=21) olmasmma ragmen kullanilan
teknolojilerin (n=24) yiiksek sayida ¢ikmasinin sebebi bazi tezlerde birden fazla

teknolojinin ve aracin yer almis olmasidir.

Verilerin analizi sonucunda etkililigi arastirilan teknolojilerin %50°sinin (n=12) mobil
uygulamalar oldugu goriilmektedir. Mobil uygulamalari, %12,5 (n=3) oranla cihazlar,
%12,5 (n=3) ile 6grenme nesneleri, %12,5 (n=3) ile web 2.0 araglari ve %12,5 (n=3)

ile yazilimlar takip etmektedir.

Mobil uygulama 6zelinde yapilan analizin sonuglart Sekil 9’da gosterilmistir.
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Sekil 9. Yayinlanan Tezlerde Kullanilan Mobil Uygulamalar
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Mobil uygulamalarin analizi sonucunda Quizlet’in (n=7) %58,3 ile taramada yer alan
tezlerde en c¢ok kullanilan mobil uygulama oldugu gorilmektedir. Mobil
uygulamalardan Duolingo (n=1) %8,3 ile, Kahoot (n=1) %8,3 ile, Quizziz (n=1) %8,3
ile, Vocastyle (n=1) %8,3 ile ve WhatsApp (n=1) %38,3 ile siralamada yer almaktadr.

Kullanilan cihaz kategorisi 0zelinde yapilan analizin sonuglar1 Sekil 10°da
gosterilmistir.

Sekil 10. Yayinlanan Tezlerde Kullanilan Cihazlar
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Kullanilan Cihazlar
Sekil 10°da K-12 kademelerinde Ingilizce kelime &gretiminde kullanilan teknoloji ve

araglarla ilgili cihaz kategorisi 6zelinde 3 adet tez bulunmaktadir. Yapilan analiz

sonucunda %33,3 oranla cep telefonunun (n=1), %33,3 oranla Kinect’in (n=1) ve
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%33,3 ile tabletin (n=1) arastirmalarda yer aldig1 goriilmektedir.

K-12 kademelerinde Ingilizce kelime 6gretiminde kullamlan teknoloji ve araglarla
ilgili Web 2.0 araglari kategorisi 6zelinde 3 adet tez analiz edilmistir.

Sekil 11. Yayinlanan Tezlerde Kullanilan Web 2.0 Araglari
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Sekil 11°de analiz sonucunda arastirmalarda Animaker, Padlet, Powtoon, Voki ve

Wordwall araclarinin yer aldig1 goziikmektedir.

K-12 kademelerinde Ingilizce kelime dgretiminde kullamlan teknoloji ve araglarla
ilgili yazilim kategorisinde 3 adet tez analiz edilmistir.

Sekil 12. Yayinlanan Tezlerde Kullanilan Yazilimlar
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Sekil 12°de yapilan analiz sonucunda kullanilan yazilimlar belirtilmistir. Bu sekle gore
Ingilizce kelime dgretimi amaciyla kullanilan yazilimlar arasinda Adobe Captivate,

DENIS, Hot Potatoes ve Visual Basic bulunmaktadir.

K-12 kademelerinde Ingilizce kelime dgretiminde kullanilan teknoloji ve araglarla
ilgili mobil uygulama kullaniminin yillara gére dagiliminin analizi agsagida yapilmistir.

Sekil 13. Mobil Uygulama ile Ilgili Tezlerin Yayin Yillarimin Dagihimm
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Sekil 13’te K-12 kademelerinde Ingilizce kelime &gretiminde mobil uygulamalarin
kullanilmasini aragtiran tezlerin sayisinin son yillarda artmakta oldugu goriilmektedir.
2015 yilina kadar (n=0) adet tez K-12 kademelerinde Ingilizce kelime dgretiminde
mobil uygulamalarin etkililigini arastirmisken, bu say1 2021 yilinda (n=4) ile zirve

yapmigtir.

K-12 kademelerinde Ingilizce kelime &gretiminde kullamlan teknoloji ve araglarla
ilgili Web 2.0 araglarinin kullaniminin yillara gore dagiliminin analizi asagida

yapilmistir.

49



Sekil 14. Web 2.0 Araclan ile Ilgili Tezlerin Yayin Yillarinin Dagilimi
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Sekil 14°te K-12 kademelerinde ingilizce kelime dgretiminde Web 2.0 araglarinin
kullanilmasini arastiran tezlerin sayisinin son yillarda artmakta oldugu goriilmektedir.
2018 y1l1 6ncesi bu konu 6zelinde herhangi bir tez bulunmazken, 2022 yil1 en fazla

tezin yazildig1 y1l olmustur.

K-12 kademelerinde Ingilizce kelime &gretiminde kullamilan teknoloji ve araglarla
ilgili cihaz kullaniminin yillara gore dagiliminin analizi asagida yapilmistir.

Sekil 15. Cihaz Kullanimu ile Ilgili Tezlerin Yayn Yillarinin Dagilimi
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Sekil 15te cihazlarin K-12 kademelerinde Ingilizce kelime Ogretiminde
kullanilmasiyla ilgili yapilan arastirmalarin yillara gore dagilimi gosterilmektedir.

Buna gore 2011 yili Oncesinde kriterlere uygun herhangi bir tez c¢aligmasi
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yaymlanmamigsken, 2015 yilinda (n=2) adet ve 2018 yilinda (n=1) adet olmak iizere

toplam 3 tez calismasi yayinlanmistir.

K-12 kademelerinde Ingilizce kelime dgretiminde kullamlan teknoloji ve araglarla
ilgili 6grenme nesnelerinin kullaniminin yillara gore dagiliminin analizi asagida
yapilmistir.

Sekil 16. Ogrenme Nesneleri ile Tlgili Tezlerin Yaym Yillarimin Dagilimi
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Sekil 16°da 6grenme nesnelerinin K-12 kademelerinde Ingilizce kelime 6gretiminde
kullanilmasiyla ilgili yapilan arastirmalarin yillara gore dagilimi gosterilmektedir.
Buna gore 2008 yilinda (n=1), 2011 yilinda (n=1) ve 2019 yilinda (n=1) adet olmak

izere toplam 3 tez ¢alismasi yayinlanmistir.

K-12 kademelerinde Ingilizce kelime 6gretiminde kullamlan teknoloji ve araglarla

ilgili yazilimlarin kullaniminin yillara gore dagiliminin analizi agsagida yapilmustir.
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Sekil 17. Yazihm ile Tlgili Tezlerin Yaymn Yillarinin Dagilimi
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Sekil 17°de K-12 kademelerinde Ingilizce kelime oOgretiminde yazilimlarin
kullanilmasiyla ilgili yapilan arastirmalarin yillara goére dagilimi gosterilmektedir.
Buna gore 2008 yilinda (n=1), 2015 yilinda (n=1) ve 2019 yilinda (n=1) adet olmak

lizere toplam 3 tez ¢aligmasi yayilanmistir.

4.3. Tiirkiye’de K-12 Kademelerinde Ingilizce Kelime Ogretiminde Kullamlan

Teknolojilerin ve Araclarin Avantajlar1 Nelerdir?

Bu boliimde, K-12 kademelerinde Ingilizce kelime 6gretiminde kullanilan
teknolojilerin ve araglarin avantajlar1 baglaminda tezler analiz edilmistir. Yapilan
analiz sonucunda dort ana tema ve bu temalara bagh alt temalar ortaya ¢ikartilmistir.
Cikan ana temalar; teknoloji, 6grenme c¢iktilari, olciilen kelime bilgisi boyutu ve

teknolojilerin ozellikleridir.

4.3.1. Teknoloji

Teknoloji temasina ait alt temalar Sekil 18’de gosterilmistir.
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Teknoloji

Sekil 18. Yayinlanan Tezlerde Kullanilan Teknolojiler ve Araglar
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4.3.2. Ogrenme Ciktilari

Tiirkiye’de K-12 kademelerinde Ingilizce kelime dgretiminde kullamilan teknolojiler
ve araglar ilgili yayinlanan tezlerin analiz sonucunda 6grenme ¢iktilar1 ana temasiyla

ilgili iki alt tema belirlenmistir. Belirlenen alt temalar Sekil 19°da gosterilmektedir.

Sekil 19. Ogrenme Ciktilar
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4.3.2.1. Akademik Basari

Akademik basar1 alt temasiyla ilgili olarak 20 tez incelenmistir. Toplam 19 tezde
(Albayrak, 2015; Anlamis, 2018; Atalan, 2022; Bekar, 2019; Bilcan, 2019; Caparlar,
2021; Cinar, 2019; Gelir, 2015; Girkan, 2018b; Kili¢, 2019; Kocaman, 2015;
Kurtoglu, 2021; Ozcan, 2017; Ozer, 2017; Sahin, 2022; Salman, 2022; Ségiit, 2021;
Yardim, 2011; Zengin, 2019) K-12 kademelerinde ingilizce kelime &gretiminde
teknoloji ve araclarin kullanilmasinin 6grencilerin kelime hazinelerinin gelisimine
olumlu katki yaptig1 ortaya ¢ikmustir. 1 caligmada (Bayraktar, 2008) ise uygulama
sonucunda ¢oklu ortamda anadilde ek metinsel agiklama kullaniminin grubun kelime
hazinesi gelisimi iizerine olumlu etkisi bulunmusken, anadilde ek gorsel, yabanci dilde
ek metinsel ya da ek gorsel agiklama kullaniminin 6grencilerin kelime hazinelerinin

gelisiminde olumlu yonde anlamli bir katkis1 bulunmamustir.

Mobil uygulama alt temasinda belirlenen 12 calisma iizerinde yapilan analiz
sonucunda 11 tezin akademik basar1 alt temasini arastirdigi belirlenmistir. Bu tezlerin
tamaminda (Atalan, 2022; Bilcan, 2019; Caparlar, 2021; Cinar, 2019; Giirkan, 2018b;
Kilig, 2019; Kurtoglu, 2021; Ozcan, 2017; Ozer, 2017; Salman, 2022; Sogiit, 2021)
kelime Ogretiminde kullanilan mobil uygulamalarin &grencilerin kelime hazinesi

gelisimine olumlu katki sagladig: belirtilmistir.

Cinar (2019) Quizlet’in 6grencilerin kelime 6grenmeleri {izerine etkisini arastirmistir.
9.sinif diizeyindeki 71 6grenci ile 4 hafta sliren ¢alismada bir deney bir kontrol grubu
olusturulmustur. Kontrol grubundaki 6grencilere miifredatta belirtilen sekilde kelime
ogretimi gerceklestirilmistir. Deney grubundaki 6grencilere ise kontrol grubundan
farkli olarak ders oncesi kelime ¢alismalar1 Quizlet uygulamasi ile yapilmistir. 4 hafta
sonunda yapilan testlerin sonucuna gore Quizlet grubunun basar1 puan1 kontrol grubu
basar1 puanindan anlamli derecede yiiksek ¢ikmustir. Ayrica gruplara son testten 3
hafta sonra uygulanan kalicilik testi uygulanmis, bunun sonuglarina goére deney grubu

lehine kalicilik puanlar1 anlamli derecede yiiksek bulunmustur.

Ségiit (2021) tarafindan MDDO uygulamalarinin Ingilizce kelime 6grenimi iizerine
etkisi arastirillmistir. 7 ve 8.simf diizeyinden 30 ogrenciyle 8 hafta boyunca
gergeklestirilen calismada deney ve kontrol gruplarinda miifredat aymi sekilde
islenmigtir. Ek olarak, deney gruplarinda o6grencilerden smif disinda belirtilen

konularda Duolingo iizerinden diizenli olarak ¢alisma yapmalar1 istenmistir. Yapilan
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basar1 testi sonuglarina gore kontrol gruplart 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunmazken deney gruplar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda

olumlu yonde anlamli bir fark bulunmustur.

Web 2.0 araglar alt temasinda analize dahil olan 3 ¢alismanin (Bekar, 2019; Sahin,
2022; Salman, 2022) tamanminda Web 2.0 araclarinin K-12 kademelerinde ingilizce

kelime 6gretiminde 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirdigi bulunmustur.

Bekar (2019) Ingilizce 6gretiminde dijital 6ykii anlatimmin kelime &grenimini ve
kelimelerin akilda tutulmasi lizerindeki etkisini arastirmistir. 11 hafta boyunca 3.sinif
diizeyindeki 28 6grenci ile gerceklestirilen ¢alismada Animaker araci ile hazirlanan 5
dijital hikaye {izerinden kelimeler 6gretilmistir. Siire¢ sonunda yapilan analizde dijital
hikaye anlatiminin 6grencilerin kelime 6grenmeleri iizerinde olumlu etkisi oldugu

belirtilmistir.

Cihaz alt temasinda 3 tez (Albayrak, 2015; Anlamis, 2018; Gelir, 2015)
bulunmaktadir. Arastirmalarin tamaminda K-12 kademelerinde Ingilizce kelime
Ogretiminde cihaz kullaniminin 6grencilerin kelime 6grenmeleri lizerine olumlu etki

yaptigi ortaya ¢ikmustir.

Gelir (2015) tarafindan tablet bilgisayarlarmn Ingilizce kelime dgretimindeki etkililigi
arastirilmistir. 4 hafta siiren ¢alismaya 9.smif diizeyinden 60 Ogrenci katilmistir.
Deney grubundaki 6grenciler hedef kelimelerle ilgili tablet {izerinden video izlemis,
metin okumus ve kelimelerle ilgili farkl etkinlikleri tamamlamistir. Kontrol grubu ise
miifredatta belirtilen sekilde ders kitab1 {izerinden kelime ¢aligmalarin
gerceklestirmistir. Deney ve kontrol gruplart basart puanlart arasindaki analiz
sonuclarinda deney grubu basar1 puani kontrol grubu puanina gore anlamli derecede

yuksek ¢cikmistir.

Ogrenme nesneleri alt temas1 6zelinde yapilan incelemede 3 galismanm oldugu
goriilmiistiir. Bu ¢aligmalardan 2 tanesinde (Yardim, 2011; Zengin, 2019) 6grenme
nesnelerinin K-12 kademelerinde Ingilizce kelime &gretiminde kullanilmasimn,

ogrencilerin kelime 6grenmelerine olumlu katkida bulundugu belirlenmistir.

Yazilim alt temasinda 3 tez caligmasi incelenmistir. 2 ¢alismada (Kocaman, 2015;
Zengin, 2019) K-12 kademelerinde Ingilizce kelime 6gretiminde yazilim kullanimimin

olumlu katki sagladigi bulunmustur. Diger ¢alismadaysa (Bayraktar, 2008) yazilim
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kullanilarak hazirlanmis 4 farkli 6grenme nesnesinden 3 tanesinin kelime dgretimine

olumlu bir katki saglamadigi ifade edilmistir.

Kocaman (2015) tarafindan bilgisayar destekli kelime 6gretiminin kelime 6grenimine
etkisi arastirilmistir. 6.sin1f diizeyinde 68 6grenci ile 8 hafta siiren ¢alismada kelime
ogretimine yonelik gelistirilen DENIS isimli bir yazilim ve Hot Potatoes yazilimi
kullanilarak hazirlanmis icerikler kullanilmistir. On test, ara test ve son test puanlarmin
analiz sonuclarinda kullanilan yazilimlarin 6grencilerin kelime puanlarinda anlamli

artis sagladigi belirtilmistir.

4.3.2.2. Duyussal Ciktilar

Duyussal ¢iktilar alt temasiyla ilgili olarak 15 tez (Anlamis, 2018; Aslan, 2021; Atalan,
2022; Bilcan, 2019; Caparlar, 2021; Cinar, 2019; Gelir, 2015; Kilig, 2019; Kocaman,
2015; Kurtoglu, 2021; Ozcan, 2017; Ozer, 2017; Sahin, 2022; Salman, 2022; Sogiit,
2021) incelenmistir. Bu temayla iliskili 3 adet alt tema; motivasyon, deneyim algisi ve

fayda algist olarak belirlenmistir.

Motivasyon alt temasinda 8 tez ¢alismasi (Anlamis, 2018; Bilcan, 2019; Caparlar,
2021; Cinar, 2019; Gelir, 2015; Kocaman, 2015; Kurtoglu, 2021; Sahin, 2022) yer
almaktadir. Tiim calismalarda K-12 kademelerinde Ingilizce kelime 6gretiminde
teknoloji kullaniminin 6grencileri motive ettigi ve bu teknolojilerin kelime

O0greniminde motivasyonlarini arttirdig belirtilmistir.

Gelir (2015) tarafindan tablet bilgisayarlarin Ingilizce kelime &gretimindeki
etkinliginin arastinnldig1 ¢alismada 9.smif diizeyindeki 6grenciler yapilan goriismede
tablet bilgisayar kullaniminin kelime 6grenmeye yonelik motivasyonlarini arttirdigimi
ifade etmislerdir. Bir 68renci bu konudaki goriisiinii “Tablet bilgisayar iizerinden
kelime oyunlart oynamak benim icin eglenceli ve motive edici.” olarak ifade etmistir
(s.91). Diger bir ogrenci de “Tablet bilgisayar kullanmak kelime d&grenme
performansimi artirdi ve simdi tablet bilgisayarda daha fazla kelime gérevi yapmaya
istekliyim.” demistir (s.92).

Deneyim algisi alt temasinda 10 tez calismas1 (Atalan, 2022; Bilcan, 2019; Caparlar,
2021; Cinar, 2019; Gelir, 2015; Kilig, 2019; Kocaman, 2015; Kurtoglu, 2021; Ozer,
2017; Soégiit, 2021) bulunmaktadir. Bu alt temada 6grencilerin Ingilizce kelime
ogretiminde kullandiklari teknoloji ve araglarla yasadiklar1 deneyimler yer almaktadir.

Her iki ¢calismada da 6grencilerin kullanilan teknolojilerle olumlu deneyim yasadiklari
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ifade edilmistir.

Kurtoglu (2021) 7.smf diizeyinde 29 Ogrenci ile 5 hafta siiren bir ¢alisma
gergeklestirmistir.  Calismada kelime Ogretimi amaciyla Quizlet ve Kahoot
uygulamalart kullanilmistir. Uygulama sonunda o&grencilerle yapilan goriisme
sonucunda uygulamalarin kullanimlarinin kolay oldugu ifade edilmistir. Kahoot ile
ilgili olarak bir 6grenci diisiincesini “Kahoot! sinifta kullanimi kolay bir uygulama
¢tinkii sorulari cevaplamak ¢ok kolay.” seklinde ifade etmistir (s.77). Diger bir 6grenci
Quizlet hakkinda "Quizlet'i kullamirken zorluk ¢ekmiyorum. Basit bir arayiizii var."

demistir (s.83).

Fayda algis1 alt temasiyla ilgili 9 tez ¢alismasi (Anlamis, 2018; Atalan, 2022; Gelir,
2015; Kilig, 2019; Kocaman, 2015; Kurtoglu, 2021; Ozcan, 2017; Sahin, 2022;
Salman, 2022) bulunmaktadir. Calismalarin hepsinde 6grenciler Ingilizce kelime

ogretiminde teknoloji kullanimini faydali bulduklarini belirtmislerdir.

Kocaman (2015) tarafindan yapilan ¢alismada Ogrencilerin kelime Ogretiminde
DENIS yazilimin1 faydali bulduklar belirtilmistir. Ogrenciler bu durumla ilgili olarak
“Benim igin ¢ok faydali oldu. Calismayr ¢ok sevdim. Keske hi¢ bitmese.” (5.98) ve
“Ingilizce kelime bilgimi gelistirdim. Ingilizce dersindeki basarim arttr.” (5.99)

demislerdir.

Ozcan'm (2017) “Mobil Ortam Yazilimlarinin Dil Egitiminde Kullanim1: Esdizimsel
Kelime Ogretimi Ornegi” tezinde &grenciler mobil uygulamalarin dil dgretiminde
faydali olduklarmi ifade etmislerdir. Ornegin, bir 6grenci “Derste ayrintiya
girmiyorduk ama bu uygulamada ciimle iginde kullanilan gorsel iceren kelimeler
gordiim. Daha akilda kalici oldu.” (3.76) diyerek mobil ortam yazilimlarinin kelime
ogretiminde kendisine faydali oldugunu soéylemistir. Diger bir 6grenci de benzer bir
diisiinceyi “Ciimle kurma ve kelimelerin nasil kullanildigini 6grenme agisindan daha
faydalr oldu.” (S.77) diyerek belirtmistir. Bir 6grenci de kelime Ogretiminde
WhatsApp uygulamasit hakkindaki goriisiinii “Unutulan kelimelere telefondan

istedigim zaman istedigim yerde bakabiliyorum.” (s.78) seklinde ifade etmistir.

4.3.3. Olgiilen Kelime Bilgisi

Tiirkiye’de K-12 kademelerinde Ingilizce kelime dgretiminde kullanilan teknolojiler

ve araglar ilgili yayinlanan tezlerin analiz sonucunda 6l¢iilen kelime bilgisi boyutu ana
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temasiyla ilgili iki alt tema belirlenmistir. Belirlenen alt temalar Sekil 20’de

gosterilmektedir.

Sekil 20. Olgiilen Kelime Bilgisi

Olgiilen Kelime Bilgisi

Alci (Pasif) Uretici (Aktif)

4.3.3.1. Alic1 Kelime Bilgisi

Analize dahil edilen tiim (n=21) tezlerde K-12 diizeyinde ingilizce kelime 6gretiminde
teknoloji ve ara¢ kullaniminin etkililigi arastirilirken uygulanan testlerde alici (pasif)

kelime bilgisinin 6l¢iildiigl goriilmiistiir.

Incelenen 9 tez calismasinda (Anlamis, 2018; Aslan, 2021; Bayraktar, 2008; Caparlar,
2021; Gelir, 2015; Kilig, 2019; Kurtoglu, 2021; Salman, 2022; Zengin, 2019) kelime

bilgisinin 6l¢iilmesi amaciyla goktan segmeli 6lgme araci kullanildig1 belirlenmistir.

Sogiit (2021) tarafindan yapilan miidahale sonunda kullanilan uygulamanin Ingilizce
kelime Ogretimindeki etkililigini Olcen kelime basari testinde gorsel ile kelime
eslestirme, gorseldeki kelimeyi yazma ve ciimledeki bosluga gelecek kelimeyi

secenekler arasindan segme sorulart kullanilmustir.

Yardim (2011) ise bilgisayar destekli hikdye anlatimiyla 6gretmen destekli hikaye
anlatiminin kelime 6gretimindeki etkililigini aragtirdigi tez ¢alismasinda 6n test ve son
test olarak kullandig1 aragta gorsel ve kelime eslestirme, gorseli ve harfleri eksik
verilen kelimeyi yazma ve gorselden yola cikarak bulmaca tamamlama sorulari

bulunmaktadir.

Bekar (2019) tarafindan dijital 6ykii anlatiminin kelime 6grenme ve kelimeleri akilda
tutma iizerine etkisinin arastirildign tezde Kelime Bilgisi Olgedi basitlestirilerek

ogrencilerin kelimeleri tanty1ip tanimadiginin 6l¢tilmesi i¢in kullanilmstir.
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Cinar (2019) Quizlet uygulamasinin kelime 6grenme tizerindeki etkisini inceledigi
calismasinda dlgme araci olarak Ingilizce verilen kelimelerin Tiirkge karsiliklarinin

yazilmasinin istendigi bir form kullanmistir.

4.3.3.2. Uretici Kelime Bilgisi

Analize dahil edilen tezler incelendiginde 2 tez galismasinda (Atalan, 2022; Ozer,
2017) alict kelime bilgisinin yaninda {ireticili kelime bilgisinin de 6l¢iildiigii tespit

edilmistir.

Ingilizce kelime &gretiminde Quizlet uygulamasimnin arastirildigi bu iki calismada
kelimelerin yazimiyla ilgili alict ve {iretici kelime bilgisi ile ciimledeki kelimelerin
dilbilgisi  kuralina uygun kullannmmin Olgiildiigii  formlar  kullanilmastir.
Ogrencilerden, yazimla ilgili iiretici kelime bilgisi ol¢iiliirken, dinletilen kelimelerin
dogru sekilde yazilmasi; dilbilgisi kurali baglaminda da verilen kelimelerle dogru

dilbilgisi kullanilarak yeni climleler olusturmasi istenmistir.

4.3.4. Teknolojilerin Faydah Ozellikleri

Teknolojilerin Ozellikleri ana temasi altinda bu bdéliimde teknolojilerin faydali

ozellikleri alt temasindan bahsedilmistir.

Yapilan analiz sonucunda 9 tez ¢alismasinda (Anlamis, 2018; Atalan, 2022; Caparlar,
2021; Gelir, 2015; Kilig, 2019; Kurtoglu, 2021; Ozcan, 2017; Ozer, 2017; Salman,
2022) K-12 kademelerinde Ingilizce kelime 6gretiminde kullanilan teknolojilerin ve

araclarin faydal 6zelliklerinin aciklandig1 goriilmiistiir.

Ozcan (2017) tarafindan yapilan ¢alismada mobil ortam yazilimlarmin tasmabilir
olmasi sebebiyle her yerde ve her zaman ¢alisma imkani1 sunmasi ve uygulamalarda
gorsel kullamilabilmesi yararli ozellikleri arasinda gosterilmistir. Ogrenciler bu
konuyla ilgili olarak  “Bu  uygulamalarin  farki  kelime  dgretiminde
gorselleri...icermesiydi.” (S.77), “Gorsellerin olumlu etkisi oldu.” (s.80) ve
“Kelimeleri daha iyi égrenebiliyoruz. Gorsellerle 6grenme imkdni sagliyor...” (5.81)
ifadeleri kullanarak gorsel kullanilmasinin yararli oldugunu belirtmislerdir. Bununla
yaninda 6grenciler tasinabilir olduklar i¢in bu teknolojilerin faydalarin1 “...zelefonla
istedigim ortamda ogrenme imkdmna sahibim.” (S.82) ve “Simiftan ziyade her
ortamda kendi kendimizeyken ogrenme imkdami buluyoruz.” (5.82) diyerek dile

getirmislerdir.
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Gelir'in (2015) tablet bilgisayarlarm Ingilizce kelime ogretimindeki etkililiginin
incelendigi ¢calismada tablet cihazlarin faydali 6zellikleri arasinda uygulama gesitliligi,
el yazisiyla girdi imkani, taginabilirlik ve hoparlore sahip olmasi ifade edilmistir. El
yazis1 tanima Ozelligi ile ilgili olarak bir 6grenci “Gelistirilmis el yazisi tanima
ozellikleri ve tablet kalemi yeni kelimeleri kolayca yazmama yardimci oluyor.” (5.84)
demistir. Diger bir 6grenci tablet cihazin yararh 6zelligini “Yeni bir kelimenin nasil
telaffuz edilecegini ogrenebilmek benim icin harika bir ézellik.” (s.85) ctimlesi ile

anlatmstir.

Kurtoglu (2021) tarafindan Quizlet ve Kahoot uygulamalarinin ingilizce kelime
Ogretiminde etkilerinin karsilastirildigi ¢alismada Kahoot’un faydali ozellikleri
arasinda siralama sistemi, renkli arayiizii, miiziklerinin motive edici olmasi1 ve zaman
sayacinin rekabet hissi yaratmasi gosterilmistir. Gorsel eklenebiliyor olmasi Quizlet

uygulamasinin faydali 6zellikleri arasinda ifade edilmistir.

Bir 6grenci Kahoot’un siralama sistemiyle ilgili "Kendimi podyumda gérdiigiimde bu
beni olumlu etkiledi.” (s.76) demistir. Farkli bir 6grenci "Kahoot! motive edici bir
miizige ve renkli seceneklere sahip oldugu i¢in kelime listelerine tercih edilir.” (S.78)
diyerek miizik ve arayiiz dzelliklerini isaret etmistir. Bagka bir 6grenci de zaman
sayacindan "Kahoot! yararli ¢iinkii zaman simiri, rekabet ve eglence var.” (5.80)

climlesiyle bahsetmistir.

Quizlet uygulamasinda gorsel eklenebilme oOzelligiyle ilgili olarak bir 6grenci
tarafindan "Etkili gorselleri, kelime listelerinden kelime ezberlemekten daha akilda

kalict ve daha iyi oldugu igin faydalidir.” (s.88) yorumu yapilmstir.

4.4, Tiirkiye’de K-12 Kademelerinde Ingilizce Kelime Ogretiminde Kullanilan

Teknolojilerin ve Araclarin Simirhliklar Nelerdir?

Bu boliimde, K-12 kademelerinde Ingilizce kelime &gretiminde kullanilan
teknolojilerin ve araglarin siirliliklart baglaminda tezler analiz edilmistir. Yapilan
analiz sonucunda ii¢ ana tema ve bu temalara bagl alt temalar ortaya cikartilmaistir.
Cikan ana temalar; teknoloji, dgrenme ciktilar: ve teknolojilerin ozellikleridir. Alt

temalar ana temalar altinda verilmistir.
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4.4.1. Ogrenme Ciktilar

Bu boliimde, Tiirkiye’de K-12 kademelerinde Ingilizce kelime 6gretiminde kullanilan
teknolojiler ve araglar ilgili yayinlanan tezlerin analizi sonucunda belirlenen iki alt

temayla ilgili stnirliliklar belirtilmistir.

4.4.1.1. Akademik Basari

Bu alt tema kapsaminda iki tez ¢calismas1 (Bayraktar, 2008; Ozer, 2017) incelenmistir.
Bayraktar (2008) tarafindan yapilan ¢alismada ¢oklu ortam yardimiyla hazirlanan
okuma metinlerinde kelimelerle ilgili anadilde metinsel ek ac¢iklama, anadilde gorsel
ek agiklama, yabanci dilde metinsel ek agiklama ve yabanci dilde gorsel ek agiklama
kullaniminin kelime 6grenme iizerinde etkisi aragtirilmistir. 79 tane 11.siif 6grencisi
belirlenen 4 ek agiklama grubuna ayrilmis ve ¢alisma her grup i¢in bir ders saati
stirmistlir. Gruplara yapilan 6n test ve son test sonuclari karsilastirildiginda yalnizca
okudugu metinde anadilde metinsel ek agiklama grubun 6n test ve son test testi
sonuclarinda son test lehine anlaml1 bir artis oldugu ifade edilmistir. Diger 3 grubun

kendi iglerindeki 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Ozer (2017) mobil destekli kelime 6greniminin hatirlama iizerine etkisini arastirdig
caligmasinda deney grubunda Quizlet, kontrol grubunda ise kelime defteri
miidahalesinde bulunmustur. 9.smnif seviyesinde 89 Ogrenci ile gerceklestirilen
uygulama sonucunda her iki miidahalede de 6n test, son test ve kalicilik testi sonuglari
arasinda anlamli fark bulunmustur. Ancak, gruplarin son test ve kalicilik testi
puanlarinin analizi sonucunda iki grubun basar1 ve kalicilik puanlari arasinda anlamli

bir fark bulunmamustir.

4.4.1.2. Duyussal Ciktilar

Incelenen tezlerden duyussal ciktilar alt temas1 dzelinde siirliliklar iceren 5 ¢alisma
(Atalan, 2022; Kocaman, 2015; Kurtoglu, 2021; Salman, 2022; Zengin, 2019)

bulunmustur.

Zengin (2019) egitsel bilgisayar oyunlarinin (deney grubu) ve miifredatta belirtilen
klasik yontemin (kontrol grubu) kelime Ogretimi Tlzerindeki etkileriyle ilgili
calismasinda tutum OSlgegi  uygulamustir. Olgegin  sonuglarmin  analizinde
uygulamalarla ilgili olarak her iki grubun tutumlar1 arasinda bir fark bulunmamustir.

Ayrica deney grubunun tutum Slgegi On test ve son test sonuglari arasinda fark tespit
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edilmemistir.

Motivasyon alt temasinda DENIS uygulamasinda kelimelerin ¢ok tekrar etmesi
sebebiyle bir 6grenci “...ama bazen sikict oluyordu c¢iinkii kelimeleri tekrar tekrar
tekrarlyyorduk.” (Kocaman, 2015; s.100) diyerek sikildigindan ve baska bir calismada
(Kurtoglu, 2021) Kahoot uygulamasindaki siralama sisteminin kendisinin
motivasyonunu distlirdiigiinden "Beni olumsuz etkiledi; c¢iinkii podyumda adimi
goremedigimde hayal kirikligina ugradim.” (s.76) bahsetmistir. Bunlarin yaninda bir
calismada (Atalan, 2022) o6grenciler, Quizlet uygulamasina yonelik yorumlarinda
tatmin olmadiklarim belirtmislerdir. Bir 6grenci de sikildigin1 "Kelimeleri belirli bir
sirayla 6grenmek zorunda kaldigimda ¢ok sikildim. Daha bagimsiz olmay: tercih

ederdim.” climlesiyle aktarmistir (s.92).

Deneyim algis1 alt temasinda 4 tez ¢alismasinda (Atalan, 2022; Kocaman, 2015;
Kurtoglu, 2021; Salman, 2022) sinirliliklardan bahsedilmistir. Kurtoglu (2021) Kahoot
ve Quizlet uygulamalarinin kelime Ogretiminde etkilerini arastirdigi caligmada 3
ogrencinin Kahoot kullaniminda sorun yasadigini ifade etmistir (s.77). Benzer sekilde,
Kocaman (2015) tarafindan yiiriitillen ¢alismada bir 6grenci tarafindan bilgisayar
destekli kelime Ogretimi siirecinin yorucu oldugunu belirtilmistir (s.99). Salman
(2022) tarafindan Web 2.0 araglarinin kelime 6grenme basarisina etkisinin incelendigi
arastirmada oOgrenciler tarafindan araglara iiye olma zorunlulugu kullanim igin

olumsuzluk olarak ifade edilmistir (s.70).

4.4.2. Teknolojilerin Gelistirilebilir Ozellikleri

Teknolojilerin 6zellikleri ana temasi altinda bu boliimde teknolojilerin gelistirilebilir

Ozellikleri alt temasindan bahsedilmistir.

Yapilan analiz sonucunda 8 tez calismasinda (Atalan, 2022; Caparlar, 2021; Cinar,
2019; Gelir, 2015; Kocaman, 2015; Kurtoglu, 2021; Ozcan, 2017; Salman, 2022) K-
12 kademelerinde Ingilizce kelime 6gretiminde kullanilan teknolojilerin ve araglarimn

gelistirilmesi gereken 6zelliklerinden bahsedildigi gortilmiistiir.

Quizlet’in kelime 6gretiminde etkisinin arastirildigi bir ¢calismada (Atalan, 2022) ses
kayit 6zelliginin eklenmesi ve aralikli tekrar tekniginin gelistirilmesi gerektigi ifade
edilmistir. Quizlet ile ilgili diger bir ¢calismada (Caparlar, 2021) uygulamanin yazma
boliimiinde kisaltma kabul etmemesi, 6rnek ciimlelerle gorsel eslestirmesinin anlasilir

olmamas1 ve ses kaydedip telaffuz gelistirme 6zelliginin eksikligi belirtilmistir. Bir
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katilmer “Quizlet programina, kelime ve érnek ciimle telaffuzlarimi kaydedip bize
dogru ya da yanls olarak doniit verebilecek bir ozellik eklemek isterim.
Ctinkii...konusma ile ilgili alistirma bulunmamaktadir.” (s.117) diyerek uygulamanin

gelistirilebilmesi yoniinde fikrini beyan etmistir.

Cinar (2019) tarafindan yiiriitillen ¢alismada 6grenciler Quizlet ile ilgili olarak internet
baglantist olmadan c¢alismast ve konusma modunun olmasi1 Onerilerinde

bulunmuslardir.

Tablet bilgisayarlarin kelime 6gretiminde etkililiginin arastirildigi bir tez ¢alismasinda
(Gelir, 2015) zayif donanim sebebiyle cihaz ve ekran donmasi, kalitesiz ses ¢ikisi,
dokunmatik ekranin fiziksel klavye hissi vermemesi ve gz yorgunlugu yaratmasi

Ogrenciler tarafindan begenilmeyen 6zellikler olarak siralanmustir.

Diger c¢alismalarda Kahoot uygulamasinda bulunan zaman sayacinin soruya
odaklanmalarin1 zorlagtirmas1 (Kurtoglu, 2021), DENIS yaziliminda kelimelerle
tekrar tekrar karsilasilmasinin sikict olmast (Kocaman, 2015), Whatsapp
uygulamasinin kullanimi sirasinda internet erisiminde sorun yasanmasi (Ozcan, 2017)
ve Web 2.0 araglarim1 kullanabilmek i¢in liye olunmasi zorlugu (Salman, 2022)

sinirliliklar olarak bahsedilmistir.
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5. TARTISMA

Bu arastirma K-12 diizeyinde Ingilizce kelime dgretiminde kullamlan teknolojilerin
ve araglarin hangileri oldugunu belirlemek ve bunlarin avantajlarin1 ve siirlhiliklarin
tespit etmek amaciyla yapilmistir. Arastirmaya; dahil etme ve hari¢ tutma kriterlerini
saglayan ve nitelik degerlendirmesinden gegmis 21 tez dahil edilmistir. Tez
calismalari; tez tiirti, tez yil1, okul tiirli, kademe, sinif diizeyi ve kullanilan teknolojiler
ve araclar basliklar1 altinda smiflandirilmistir. Yapilan inceleme sonucu c¢esitli

egilimler ve temalar belirlenmis, bunlarla ilgili bulgular detaylandirilmistir.

Yaym yillarinin analiz bulgularina goére K-12 kademelerinde Ingilizce kelime
Ogretiminde teknoloji kullanimiyla ilgili ¢aligmalarda yiikselen bir egilim
goriilmektedir. Arastirmaya dahil olan 21 tezin %9,5’u (n=2) 2008-2011 yillar
arasinda, %90,5’1 (n=19) 2015-2022 yillar1 arasinda yayinlanmistir. Bu bulgular son
yillarda Ingilizce kelime &gretiminde teknoloji kullanimina yonelik bir ilginin
oldugunu géstermektedir. Benzer bir egilim Dagdeler (2023) tarafindan mobil destekli
kelime Ogrenimi iizerine yapilan sistematik literatiir taramasinda goriilmektedir.
Arastirmacinin ilk asamada eristigi 687 c¢alismanin yayin yillart incelendiginde son
yillarda mobil destekli kelime Ogrenimiyle ilgili olanlarin sayisinin arttigi fark
edilmektedir. Ayrica en fazla c¢alismanin yaymlandigi yilin 2019 oldugu
belirtilmektedir. Bu calismada da incelenen tezlerin en sik yayinlandigr (n=5) yil
2019’dur. Kelime 6gretiminde teknoloji kullaniminin son yillarda yayginlagmasinin
sebebinin internete ve mobil cihazlara erisim kolaylagmasi oldugu sdylenebilir. Bunun
yaninda, bu konu {izerine yapilan arastirmalarin artis egiliminde olmasinin nedeni
olarak da dil o6gretimi siirecine teknolojilerin dahil edilmesinin 6grenci basarisini
arttirdigini kanitlayan ¢alismalarin (Dehghanzadeh vd., 2021; Su & Zou, 2022; Turan
& Akdag-Cimen, 2020) varlig1 gosterilebilir.

Egitim kademelerine gore yapilan analiz sonucunca tez ¢alismalarinin %52,4°1 (n=11)
lise, %38,1°1 (n=8) ortaokul ve %9,5’1 (n=2) ilkokul 6grencileriyle gerceklestirilmistir.
Bulgular K-12 kademelerinde Ingilizce kelime 6gretiminde kullanilan teknolojiler ve

araclarla ilgili caligmalarin lise kademesinde yogunlastigini géstermektedir. Ilkokul
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diizeyinde yapilan az sayidaki galigma ise erken yasta Ingilizce kelime dgretiminde
teknoloji kullaniminin potansiyelini ortaya cikarmak icin daha fazla arastirmaya
ihtiya¢ oldugunu isaret etmektedir. Burada ¢ikan sonuglar, Macaro ve digerleri (2012)
tarafindan ikinci dil olarak ingilizce 6gretiminde BDDO’niin arastirilmasi i¢in yapilan
sistematik literatiir taramast sonuglariyla benzerlik goéstermektedir. Bulgularda
bilgisayar destekli kelime Ogretimiyle ilgili ¢alisma sayilarinin ortaokul ve lise
kademelerinde, ilkokul kademesindeki ¢alisma sayisindan daha fazla oldugu
goriilmektedir. Diger bir sistematik literatiir taramasinda (Dehghanzadeh vd., 2021) da
Ingilizce 6gretiminde oyunlastirmanin kullanilmasi konusunda lise kademesinde
yapilan calismalarin daha yiiksek sayida oldugu ifade edilmistir. Ingilizce
O0gretmenlerinin calistiklarnt  kademelerde teknolojik yeterlilik algilarini  Slgen
caligmalarin (Erdin, 2021; Sahin, 2021) sonuclarina gore dgretmenler kendilerini
yiiksek diizeyde yeterli gormekte ve egitim kademelerine goére bu diizey
degismemektedir. Bu sebeple K-12 kademelerinde Ingilizce kelime &gretiminde
teknoloji ve araglarin kullanimiyla ilgili yapilan arastirma sayilarinin, lise
kademesinden ilkokul kademesine dogru azalmasinin sebebinin aile tutumu oldugu
sOylenebilir. Auxier ve digerleri (2020) tarafindan hazirlanan raporda 12 yas alti
cocugu bulunan ebeveynlerin ¢ocuklarinin mobil cihaza sahipligine olumlu
bakmadiklarini ifade edilmistir. 12 yas sonrasinda ise ebeveynlerin ¢ogu ¢ocuklarinin
akilli telefon sahibi olmasini kabul edilebilir bulmaktadir. 6-12 yas arasi1 ¢ocuklarin
ebeveynlerinin, ¢gocuklarinin teknoloji kullanimina iliskin tutumlarini arastiran Atalan
ve Akgiil (2021) ebeveynlerin, teknolojinin ¢ocuklarinin sosyallesmesi Oniinde bir
engel olusturacagi endisesi tasidiklarini belirtmistir. Ayn1 dogrultuda, Ucar (2023)
calismasinda ilkokul 6grencilerinin ebeveynlerinin ¢ocuklarinin teknoloji kullanimlari
hakkinda endiseli olduklarmi ve kullanim siiresini sinirlandirdiklart sonucuna
ulagmistir. Auxier ve digerlerinin (2020) raporuna benzer sekilde, yapilan bir
arastirmada ebeveynlerin ortaokul kademesindeki ¢ocuklarimin teknoloji kullanimina
yonelik olumlu tutum gelistirdigini belirtilmistir (Gtir, 2017). Bu sebeple, 6grencilerin
st egitim kademelerine gegmesi, ailelerin teknolojiye yonelik tutumlarini olumlu
yonde degistirdigi i¢in Ogrencilerin ilkokul sonrasi teknoloji kullaniminin arttigi

sOylenebilir.
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Aragtirilan kelime bilgisi boyutuna gére yapilan analiz sonucunda K-12 kademelerinde
Ingilizce kelime 6gretiminde kullanilan teknolojiler ve araclarla ilgili yazilan tezlerin
%100’{inde (n=21) alic1 kelime bilgisinin &l¢iildiigii belirlenmistir. Incelenen tezlerin
%9,5’inde (n=2) hem alic1 hem de iiretici kelime bilgisine yonelik 6l¢iim yapilmistir.
Bu bulgu, K-12 kademelerinde ingilizce kelime ogretiminde teknoloji ve arag
kullanim1 arastirilirken alici kelime bilgisinin  6l¢giilmesine agirlik verildigini
gostermektedir. Bu bulgularla paralel olarak, Yang ve digerleri (2021) tarafindan
ikinci dilde kelime 6grenmede teknoloji kullanimi {izerine yapilan sistematik literatiir
taramasinda alic1 kelime bilgisinin iiretici kelime bilgisinden daha sik incelendigi
goriilmektedir. Alic1 kelime bilgisinde uzmanlhigin, tiretici kelime bilgi uzmanligindan
once gergeklesmesi (Schmitt, 2010) bu durumun sebepleri arasinda gosterilebilir.
Diger bir taraftan tiretici kelime hazinesi boyutlarini dlgen ¢aligmalarin sayisinin az
olmasi; iiretici kelime bilgisini 6lgme siirecinin daha uzun siirmesinden ve zahmetli
olmasindan kaynaklanabilmektedir. Bununla ilgili olarak, Uchihara ve Saito (2019)
yaptiklar1 arastirmada tiretici kelime bilgisini 6l¢gme siirecinin uzun zaman ve efor
gerektirdiginden bahsetmistir. Ayrica arastirmacilarin uygulama siirelerinin sinirl
olmas1 ve lretici kelime bilgisi 6lgiim siirecinde hedeflenen kelimelerden farkl
kelimelerin Ogrenciler tarafindan kullanilma ihtimalinin (Read, 2000) analizi
zorlastirmasi bu boyut iizerine daha az arastirma yapilmasinin sebeplerinden olabilir.
Arastirmalarda hem alici hem de iiretici kelime bilgisinin incelenmesi, 6grencilerin dil
yeterliligine ve iletisim becerilerine katki saglayacak olan kelime hazinesi
gelisimlerini ve kelime Ogretiminde teknoloji kullanimmin etkilerini anlamaya

yardime1 olacaktir.

K-12 kademelerinde Ingilizce kelime 6gretiminde kullanilan teknolojiler ve araglarla
ilgili yayinlanan tezlerin analizi sonucunda en ¢ok kullanilan teknolojilerin %50,0
(n=12) ile mobil uygulamalar oldugu goriilmektedir. Bunu %12,5 (n=3) ile Web 2.0
araglar1, %12,5 (n=3) ile cihazlar, %12,5 (n=3) ile yazilimlar ve %12,5 (n=3) ile

O0grenme nesneleri takip etmektedir.

Mobil uygulamalarla ilgili yapilan inceleme sonucunda tez ¢alismalarinda Quizlet’in
%58,3 (n=7) ile en sik arastirilan uygulama oldugu belirlenmistir. Kahoot, Duolingo,
Quizziz, Vocastyle ve Whatsapp uygulamalarinin her biri %8,3 (n=1) ile esit oranda
arastirllmistir. Ayrica mobil uygulamalarla ilgili yayinlanan tezlerin yillara gore

dagilimi incelendiginde 2015 yilina kadar hi¢ tez (n=0) yayinlanmamisken, bu yildan
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sonra yayinlanan tez sayisinda artis olmustur. 2021 yili (n=4) tez ile en fazla tezin
yaymlandigi yil olmustur. Bu bulgular, K-12 kademelerinde Ingilizce kelime
ogretiminde kullanilan teknoloji ve araglardan mobil uygulamalarin kullanimina
yonelik bir yonelimin oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde, Dagdeler (2023)
tarafindan mobil destekli kelime 6grenimi iizerine yapilan sistematik taramada bu
yonteme yOnelik yapilan arastirma sayilarinin 2011 sonrasinda artis egilimine girdigi
goriilmektedir. Mobil uygulamalar 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirecek bilgi
kartlari, oyunlar ve kisa sinavlar gibi bircok etkinlik ve kaynaga ulasimi
kolaylastirmaktadir (Kukulska-Hulme, 2020). Bunlarla birlikte, mobil uygulamalar
zamandan ve mekandan bagimsiz olarak 6grenme imkani sunmaktadir (Kukulska-
Hulme & Shield, 2008). Ingilizce kelime dgretiminde teknoloji kullanimina ydnelik
aragtirmalarin artig gostermesi, bu uygulamalarin kelime 6gretimindeki potansiyeline

de isaret etmektedir.

Aragtirilan Web 2.0 araglarina bakildiginda Animaker (n=1), Padlet (n=1), Powtoon
(n=1), Voki (n=1) ve Wordwall (n=1) araglarinin kullanildig1 gériilmektedir. K-12
kademelerinde Ingilizce kelime &gretiminde Web 2.0 araglarmmn kullanimimin
incelendigi tezlerin yayin yillarina bakildiginda 2018 yili Oncesi (n=0) tez
bulunmaktayken, bu say1 2019 yilinda (n=1) ve 2022 yilinda (n=2) olmustur. Bulgular,
K-12 kademelerinde Ingilizce kelime dgretiminde Web 2.0 araglarmnin kullanimina
yonelik smirli bir yonelim oldugunu gostermektedir. Gillespie (2020), 2006-2016
yillar1 arasinda BDDO ¢alismalarimi inceledigi sistematik taramasinda Web 2.0
araglarinin en ¢ok yayin yapilan kategorilerden biri oldugunu belirlemistir. Benzer
bigimde, Uddin ve digerleri (2022) ingilizce 6gretiminde smiflarda Web 2.0
araglarinin kullaniminin hizli sekilde arttigindan bahsetmistir. K-12 kademelerin
Ingilizce kelime dgretiminde Web 2.0 araclarmin etkililigiyle ilgili yapilan ¢alisma
sayisinin az (n=3) olmast bu araclarin kelime 6gretimi baglaminda potansiyelinin
kesfedilmesine olanak saglayacak daha fazla c¢alismaya ihtiya¢ oldugunu isaret
etmektedir. Sosyal ag siteleri ve bloglar gibi Web 2.0 araglarimin, 6grencilere
etkilesimli ve isbirlikgi 6grenme imkani sunmakta (Beatty, 2010) ve 6grencilerin
akranlarn ile dil becerilerini gelistirmesine imkan yaratmaktadir (Ko, 2019). Bu
faydalar1 diisiiniildiigiinde Ingilizce kelime Ogretiminde hedeflenen basariya
ulagilmast icin Web 2.0 araglarinin 6gretim siirecine etkileriyle ilgili daha fazla

arastirma yapilmasi yararli olabilir.
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Yayinlanan (n=3) tezde cihazlarin etkisi incelenmis ve tezlerin (n=1) tanesinde cep
telefonu, (n=1) tanesince Kinect ve (n=1) tanesinde tablet bilgisayarlarin arastirildigi
goriilmiistiir. Bu tezlerin yaymn yillarina gére dagilimi analiz edildiginde son yillarda
cihaz kullanimiyla ilgili yapilan ¢aligmalarin sayisinda hafif bir artis oldugu
goriilmektedir. 2011 yilina kadar herhangi bir ¢aligma yayinlanmamisken, 2015 yili
sonrast (n=3) ¢alisma yaymlanmstir. Bulgular K-12 kademelerinde Ingilizce kelime
ogretiminde cihaz kullanimi ile ilgili arastirmalarin az sayida oldugunu isaret
etmektedir. Buna paralel, Klimova ve digerleri (2023) tarafindan Ingilizce 6gretiminde
yeni teknolojileri inceleyen sistematik tarama sonuglarinda cihaz kullanimiyla ilgili az
sayida ¢alismaya ulasildig1 ve ulasilan ¢alismalarin kelime 6gretimine odaklandigini
belirtmistir. Dil 6gretiminde teknoloji kullaniminin artan bir egilimde olmasi, akill
telefonlar, tabletler ve giyilebilir cihazlar gibi teknolojilerin kelime Ogretimindeki
potansiyellerini ortaya cikartacak arastirmalarin artmasi gerektigini gostermektedir.
Bu teknolojiler ogrencilerin dil becerilerini gelistirmelerine olanak saglayacak
O0grenme ortamlarina, otantik iceriklere ve materyallere erismelerini saglamaktadir

(Parmaxi, 2023).

K-12 kademelerin Ingilizce kelime &gretiminde teknoloji ve ara¢ kullaniminin
etkilerinin arastirildig1 calismalardan 6grenme nesnesi kullanilan toplam (n=3) tez
calismast bulunmaktadir. (n=1) tez 2008, (n=1) tez 2011 ve (n=1) tez 2019 yilinda
yaymlanmistir. Bulgular K-12 kademelerinde ingilizce kelime 6gretiminde 6grenme
nesnelerinin kullanimina odaklanan arastirma sayisinin az oldugunu isaret etmektedir.
Etkilesimli alistirmalar ve ¢oklu ortam materyalleri gibi 6grenme nesneleri 6grenciler
icin ilgi ¢ekici ve etkilesimli bir 6grenme deneyimi sunmaktadir (Dos Santos, 2021).
Boylelikle dil becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir (Basal & Giirol, 2014). Bu
faydalan1 dikkate alindiginda 6grenme nesnelerinin kelime Ogretimi {izerindeki

etkilerinin arastirilmasi i¢in daha fazla ¢alisma yapilmasi yararl olabilir.

Yapilan analizler sonucunda tezlerde kelime ogretiminde kullanilan yazilimlar
arasinda (n=1) Adobe Captivate, (n=1) DENIS, (n=1) Hot Potatoes ve (n=1) Visual
Basic bulunmustur. Yazilimlarla ilgili 2008 yilinda (n=1) adet, 2015 y1linda (n=1) adet
ve 2019 yilinda (n=1) adet yaymlanmistir. Bulgular K-12 kademelerinde Ingilizce
kelime Ogretiminde yazilimlarin kullanimina odaklanan arastirma sayisinin az
oldugunu isaret etmektedir. Yazilimlar 6grenciler i¢in etkilesimli bir 6grenme

deneyimi sunarak kelime 6grenimine ve akilda kaliciliga katki saglamaktadir (Nedeva
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& Dimova, 2010; Soleimani & Raeesi, 2015). Bu faydalar1 ve yapilan arastirma
sayisinin az olmasi dikkate alindiginda yazilimlarin kullaniminin kelime 6gretimi
tizerindeki etkilerinin aragtirilmasi i¢in daha fazla calisma yapilmasina ihtiyag

duyuldugu soylenebilir.

K-12 kademelerinde Ingilizce dgretiminde teknoloji ve ara¢ kullanimmin akademik
basar1 iizerine etkisinin incelendigi (n=20) c¢alismanin %95,0’inde (n=19)
miidahalelerin 6grencilerin basari puanlarini arttirdigi ve kelime gelisimlerini olumlu
yonde etkiledigi belirlenmistir. Yurt disinda teknoloji destekli dil 6gretimi {izerine
yapilan sistematik literatiir taramalarinda da kelime ogretiminde teknoloji
kullaniminin 6grencilerin basarilarimi arttirdi@i ifade edilmistir (Burston, 2015;
Dehghanzadeh vd., 2021; Sung vd., 2015; Tommerdahl vd., 2022). incelenen (n=1)
calismada (Bayraktar, 2008) ¢oklu ortam yardimiyla hazirlanan metinlerde yer alan
kelimelerle ilgili olarak ek agiklamalarin hangilerinin etkili oldugu arastirilmistir. 4
farkli ek agiklama miidahalesinden yalnizca 1 tanesinin 6grencilerin kelime gelisimleri
tizerinde olumlu bir etkisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Her bir miidahale i¢in 1 ders saati
ayrilmasi yerine uygulama siiresinin uzatilmasi ¢alismanin bulgularinin olumlu yénde
degismesine sebep olabilecegi sOylenebilir. Nitekim Nakata (2008) g¢alismasinda
miidahale siiresinin artmasinin basariy1 arttirdigindan ve uygulama siiresinin kisa
olmasinin basari lizerinde olumsuz etkisi olabileceginden bahsetmistir. Ayrica Loewen
ve digerleri (2019) tarafindan yapilan arastirmada ¢alisma siiresiyle basar1 puanlari

arasinda olumlu bir iliski oldugu ortaya koyulmustur.

Duyussal 6grenme ¢iktilar1 ana temasinda incelenen ¢aligmalarda (n=15) motivasyon,
deneyim algisi Ve fayda algisi alt temalar1 belirlenmistir. K-12 kademelerinde ingilizce
kelime Ogretiminde teknoloji ve ara¢ kullaniminin; tezlerin 8 tanesinde (Anlamis,
2018; Bilcan, 2019; Caparlar, 2021; Cinar, 2019; Gelir, 2015; Kocaman, 2015;
Kurtoglu, 2021; Sahin, 2022) 6grenci motivasyonunu arttirdigi, 10 tanesinde (Atalan,
2022; Bilcan, 2019; Caparlar, 2021; Cinar, 2019; Gelir, 2015; Kilig, 2019; Kocaman,
2015; Kurtoglu, 2021; Ozer, 2017; Sogiit, 2021) dgrencilere olumlu deneyim yasattig
ve 9 tanesinde de (Anlamis, 2018; Atalan, 2022; Gelir, 2015; Kilig, 2019; Kocaman,
2015; Kurtoglu, 2021; Ozcan, 2017; Sahin, 2022; Salman, 2022) égrenciler tarafindan
faydal1 bulundugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu bulgularla ayn1 dogrultuda, yabanci dil

o0gretiminde teknoloji kullaniminin 68renci motivasyonu arttirdigin1  kanitlayan

caligsmalar (Golonka vd., 2014; Seibert Hanson & Brown, 2020; Zou vd., 2021)
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bulunmaktadir. Ayrica, Wrigglesworth (2020) ve Yiiksel ve digerleri (2022) tarafindan
Ingilizce 6gretiminde teknoloji kullanimiyla ilgili yapilan ¢alismalarda dgrencilerin
uygulamalar1 faydali bulduklari belirtilmistir. Bu sistematik literatiir taramasinin
bulgulartyla benzer sekilde, yapilan diger ¢aligmalarda (Dianati vd., 2020; Rosell-
Aguilar, 2018) dgrencilerin mobil uygulamalarin ve Web 2.0 araglarinin kullanimiyla
ilgili deneyimlerinin olumlu oldugu ve bu uygulamalar1 kolayca kullanilabildikleri
ifade edilmektedir. Ingilizce kelime dgretimi siirecinde 6grencilerin motivasyonunu,
deneyim ve fayda algisin1 olumlu derecede artiran bu teknolojilerin ve araglarin
ozelliklerinin ifade edildigi arastirmalarda (n=9) Ingilizce kelime &gretiminde
kullanilan teknolojilerin zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme saglamasi (Ozcan,
2017), etkilesimli ve isbirlik¢i olmasi1 6grencilerin bu siiregteki motivasyonlarinin
artmasinin sebepleri arasinda gosterilebilir. Bu teknolojilerin, kullanicilar tarafindan
kisisellestirilebilmeleri ve daha ¢ok kullaniciya ulasabilmeleri amaciyla kullanict
dostu arayiizle tasarlanmis olmalar1 (Gelir, 2015; Kurtoglu, 2021) 06grenci
deneyimlerini olumlu etkileyebilmektedir. Ogrenciler alistirmalarin  ¢alisma
seviyelerini kendilerine gore ayarlayabilmekte ve aninda geri doniit alabilmektedir. Bu
uygulama ve araglarin otantik ve c¢oklu ortam materyallerine erigimi
kolaylagtirmasinin (Kurtoglu, 2021; Ozcan, 2017), dil becerileriyle ilgili dgrenme
hedeflerine giden yolda ogrencilerde faydali olduklart algisin1  pekistirdigi
sdylenebilir. Ciinkii, 6grenciler Ingilizce 6grenirken gorsel ve animasyonlar gibi ¢oklu

ortam materyallerine ilgi gostermektedir (Lwo & Chia-Tzu Lin, 2012).

Duyussal 6grenme ¢iktisi alt temasi altinda incelenen 5 tezde (Atalan, 2022; Kocaman,
2015; Kurtoglu, 2021; Salman, 2022; Zengin, 2019) baz1 sinirliliklar ifade edilmistir.
Ogrenciler tarafindan Quizlet uygulamasinda kelimelerin ¢ok sik tekrar etmesi
(Kocaman, 2015) ve aymi sirayla 6gretimi (Atalan, 2022), Kahoot uygulamasindaki
yarigma ve rekabet sistemi (Kurtoglu, 2021), DENIS yazilimini kullanmanin yorucu
olmas1 (Kocaman, 2015) ve Web 2.0 araglarina iiye olma zorunlulugu (Salman, 2022)
bu teknolojilerin ve araglarin sinirliliklar: arasindadir. Lin ve Lin (2019) tarafindan
Ingilizce kelime ogreniminde mobil teknolojilerin kullamimi {izerine yapilan
sistematik literatiir taramasinda da sabit siire araliginda ve belirli bir Oriintiide
gosterilen kelimelerin 6grenenleri siktigi ve 0grenme motivasyonlarini diisiirdiigi
belirtilmistir. Ayrica Burston (2015) MBBO iizerine yapti§1 meta-analiz calismasinda

bazi uygulamalarin davranis¢1 yaklagimi temel alarak ezberci ve tekrar edici etkinlikler
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igerdigini ifade etmistir. K-12 kademelerinde Ingilizce kelime 6gretiminde teknoloji
ve ara¢ kullannmimi inceleyen bu ¢alismaya dahil olan tezlerde ingilizce kelime
ogretiminde kullanilan teknolojilere yonelik agiga ¢ikan smirliliklarin  sebebi,
odaklanma siiresi kisa olan K-12 yas grubundaki 6grencilerin tekdiize tekrarlar
sebebiyle sikilmasi ve bu sebeple motivasyonlarinin diigmesi olabilir. Bununla
beraber, Shadiev ve Yang (2020) tarafindan teknoloji destekli dil Ogretimi
caligmasinin incelendigi arastirmada da uzun siire teknoloji kullaniminin goz

yorulmasi gibi fiziksel rahatsizliklara sebep olabilecegi belirtilmistir.

Bu sikintilarin giderilmesine yonelik olarak 6grenciler; kelime uygulamalarindaki
aralikli tekrar tekniginin gelistirilmesini (Atalan, 2022; Kocaman, 2015) ve bunlara
ses kayit ozelliginin eklenmesini (Atalan, 2022; Cinar, 2019), internet erisiminin
sorunsuz olmasini (Cinar, 2019; Ozcan, 2017) ve yeterli donanima sahip cihazlarin
kullanilmasini (Gelir, 2015) tavsiye etmislerdir. Bu Onerilerin dikkate alinmasi dil
Ogretimi siirecinde Ogrencilerin motivasyonlarinin diismesini engelleyecek ve daha

etkili bir 6grenme siireci deneyimlemelerine destek olacaktir.

Ozetle, detayl1 incelemeler ve analizler sonucunda, son yillarda K-12 kademelerinde
Ingilizce kelime ogretiminde teknoloji kullamminin énemli bir egilim oldugu
goriilmektedir. Ozellikle 2019 yilinda bu alanda gerceklestirilen ¢alismalarin
yogunlugu hem teknolojiye erisim kolayligindan hem de teknoloji destekli dil
Ogretiminin dgrenci basarisini olumlu yonde etkiledigi yoniindeki kanitlarin artigindan
kaynaklaniyor olabilir. Bu egilimin, 6zellikle lise diizeyinde daha yogun oldugu
gozlenmektedir. Ilkokul diizeyinde teknoloji destekli kelime 6gretimine ydnelik daha
az calisma yapilmasi, bu alandaki potansiyelin tam anlamiyla kesfedilemedigini
gostermesi agisindan Onemlidir. Ailelerin ¢ocuklarinin teknoloji kullanimina karst
tutumlar1 da bu egilimi etkileyen bir baska onemli faktor olabilir. Aileler, genellikle
cocuklar1 daha biiyiik oldugunda teknoloji kullanimina daha olumlu bakmakta ve bu
da dgrencilerin teknoloji destekli dil 6gretimine maruz kalma oranimi artirmaktadir.
Incelemenin sonucu olarak, teknoloji destekli Ingilizce kelime 6gretiminin éneminin
giderek arttigini ve bu egilimin 6zellikle lise diizeyinde yogunlastigini goriilmektedir.
Ayrica, bu alandaki c¢aligmalarin artmasit ve teknolojiye erisimin kolaylasmasi
sayesinde, K-12’nin diger diizeylerindeki 6grencilerin de bu tiirden egitimlerden daha
fazla yararlanabilecegini ongoriilmektedir. K-12 kademelerinde Ingilizce kelime

ogretiminde kullanilan teknolojiler ve araglarla ilgili yapilan analizler, alic1 kelime
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bilgisinin dl¢lilmesine odaklanildigini ve mobil uygulamalarin en ¢ok tercih edilen
teknoloji oldugunu ortaya koymaktadir. Bu ¢alismalarda, alic1 kelime bilgisinin iiretici
kelime bilgisine gore daha fazla incelendigini goriilmektedir. Mobil uygulamalar
arasinda Quizlet'in en sik arastirilan uygulama oldugu belirlenmistir. Web 2.0 araglari,
cihazlar, yazilimlar ve 6grenme nesneleri de kullanilan diger araglar arasinda yer
almaktadir. Bununla birlikte, Web 2.0 araclarmmin ve diger araglarin kullanimina
yonelik arastirmalarin sayisi sinirli oldugu goriilmektedir. Sistematik literatiir taramasi
sonrasinda veri Setine dahil edilen arastirmalar, teknoloji ve arag¢ kullaniminin
ogrencilerin motivasyonunu artirarak kelime 6grenimini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Ancak, bazi smirhiliklar da ortaya c¢ikmaktadir; 6rnegin tekdiize
tekrarlar ve bazi uygulamalarin ezberci yaklasimlari sebebiyle Ogrencilerin
motivasyonlarinin diisiirebilecegi incelenen kimi ¢alismalarda dile getirilmektedir. Bu
nedenle, daha fazla arastirmanin yapilmasi ve yabanci dilde kelime 6gretimine yonelik
teknoloji kullaniminin dikkatli bir sekilde tasarlanmasi ve planlanmasi gerekmektedir.
Aragtirmalar ayrica, kullanilan teknolojilerin 6grencilerin basari puanlarini arttirdigina,
motivasyonlarmi yiikselttigini ve olumlu deneyimler yasattigini gostermektedir.
Ayrica, 6grenme nesneleri, yazilimlar ve Web 2.0 araglarimin da 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmede ve iletisim becerilerini artirmada potansiyel tasidigi ilgili bazi
calismalarda belirtilmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin motivasyonunu ve
deneyimlerini etkileyen sinirliliklar da bulunmaktadir, bu nedenle teknolojik araclar
ve uygulamalarin gelistirilmesi ve kullaniminin iyilestirilmesi 6nemlidir ve bu yonde

gelecekte yapilacak arastirmalar ihtiya¢ duyulmaktadir.
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6. SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuc¢

Mevcut ¢alisma, Tiirkiye YOK Tez elektronik veri tabaninda yer alan ve K-12
kademelerinde Ingilizce kelime &gretiminde kullanilan teknolojiler ve araglar
hakkinda 1990-2022 yillar1 arasinda yayimlanan 21 tezi sistematik literatiir taramasi
ile incelemistir. Elde edilen bulgular, teknoloji ve teknolojik araclarin kullaniminin
ogrencilerin Ingilizce kelime bilgilerini genisletmekte ve dgrenme motivasyonlarini

artirmada etkili oldugunu gostermistir.

Oncelikle, teknoloji ve araglarin kelime 6gretiminde entegrasyonunun, dgrencilerin
kelime hazinesini zenginlestirdigi incelenen ¢alismalardan ortaya ¢ikmistir.
Ogrencilerin 6grenme siiregleri teknolojiyle desteklendiginde, kelime dgrenmeleri ve
kelime hazinelerinin genislemesi daha kolay olmaktadir. Ikinci olarak, teknolojik
araglarin  kullanimi, Ogrencilerin  kelime Ogretim ve oOgrenme siirecindeki
motivasyonlarini olumlu yénde etkilemektedir. Bu aragclar, ingilizce kelime 6grenme
stirecini  etkilesimli ve ilgi ¢ekici hale getirerek, Ogrencilerin motivasyonunu
yiikseltmektedir. Ayrica, ogrenciler genellikle bu teknolojik araglarin kullaniminin
kolay oldugunu ve kelime 6grenmelerini destekledigini belirtmislerdir. Bu bulgu,
teknoloji ve araglarin, Ingilizce kelime 6gretim ve grenim siirecine uygun bir sekilde
entegre edildiginde, kullanic1 dostu olabilecegini ve 6grencilerin kelime 6grenmelerini
hizlandirabilecegini gostermektedir. Bunun yaninda, son yillarda, 6zellikle mobil
uygulamalarin ve Web 2.0 araglarinin yabanci dilde kelime 6gretiminde kullanimina
yonelik artan bir ilgi oldugu goriilmektedir. Bu egilim 6zellikle lise kademesindeki
Ogrenciler arasinda belirginlesmektedir. Ancak bu durum, K-12mnin diger
kademelerinde - o6zellikle ilkokul ve ortaokul diizeyinde - teknolojik arag ve
uygulamalarin kelime ogretiminde kullanimina yonelik daha fazla arastirma ve
calisma yapilmasi gerekliligini de ortaya koymaktadir. Diger kademelerde dil
ogrenmenin ¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmede kritik bir rol oynadig1 genis capta
kabul edilen bir gercektir. Bu nedenle, ilkokul ve ortaokul kademelerinde teknolojik

araclarin ve uygulamalarin etkin bir sekilde kullanimi, ¢ocuklarin dil 6grenimine ve

73



kelime hazinelerinin genislemesine katkida bulunabilecegi diisiincesinden hareketle,
bu kademelerde de mevcut arastirmalari zenginlestirmenin 6nemli oldugu
distiniilmektedir. Son olarak, sistematik literatiir taramasina dahil edilen ¢alismalarda,
ogrencilerin alic1 kelime bilgisini gelistirmeye yonelik teknolojik uygulamalarin daha
yaygin oldugu goriilmiistiir. Uretici kelime bilgisi konusunda ise daha az uygulama
bulunmaktadir. Bu durum, kelime Ogretim teknolojilerinin ve araglarmin

gelistirilmesine yonelik daha dengeli bir yaklagima ihtiyag¢ oldugunu gostermektedir.

Mevcut calismanin bulgulari beraber degerlendirildiginde, yabanci dilde kelime
ogretiminde ise kosulan 6gretim teknolojileri ve aracglari, dikkate deger bir etkilesim
ve kisisellestirme diizeyi sunarak Ogrenme siirecini ¢ekici ve motive edici hale
getirirken, alic1 ve tiretici kelime bilgisinin gelistirilmesinde dengeli bir yaklagimin
eksikliginin de giderilmesi gerektigi diisiincesini ortaya cikarmaktadir. Tlgili
literatiirde, genellikle alici kelime bilgisini gelistirmeye yonelik teknolojik
uygulamalarin daha yaygin oldugu goriilmekte, ancak iiretici kelime bilgisinin
artirilmasi i¢in teknoloji kullanimina daha az yer verildigi gozlenmektedir. Bu,
ogrencilerin sadece kelimeleri tanima ve anlama yeteneklerini gelistirmekle kalmayip,
aynt zamanda aktif bir sekilde kullanabilme becerilerini de gelistirmenin onemini
ortaya koymaktadir. Bu durum, yabanci dilde kelime 0&gretiminde, Ogretim
teknolojileri ve araclarinin tasariminda ve uygulamasinda daha kapsamli ve dengeli
bir yaklasimin gerekliligini gostermekte ve bu alanda yapilan arastirmalarin kapsamini
genisletmeye yardimei olabilecek dnemli bir alani vurgulamaktadir. ingilizce kelime
ogretiminde teknolojik araglarin ve uygulamalarin hem alict hem de iiretici kelime
bilgisini gelistirmeye yonelik olarak etkin bir sekilde kullanilmasini tesvik etmek,
gelecek calismalarin odak noktast olmalidir. Boyle bir yonelimin, 6grencilerin kelime
dagarcigini genisletmelerine ve Ingilizce dil becerilerini daha kapsamli bir sekilde

gelistirmelerine yardimct1 olacagi dngdriilmektedir.
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6.2. Oneriler

Bu béliimde arastirma kapsaminda elde edilen sonucglardan yola ¢ikarak Ogretim

programi ve materyal gelistiricilere, O0gretmenlere ve arastirmacilara Onerilerde

bulunulmustur.

6.2.1. Ogretim Programi ve Materyal Gelistiricilere Oneriler

Ingilizce dersi Ilkokul ve ortaokul kademeleri Ingilizce 6gretim programi
incelendiginde, Ingilizce derslerinde teknoloji kullanimmna ve entegrasyonuna
yonelik dogrudan bir yaklagim sergilenmedigi ve teknoloji kullaniminin
programda genelde baglam, gorev ve 6devlere dair onerilerde gegtigi goriilmekte
ve burada bahsedilenlerin de (6r: video, podcast) yetersiz oldugu diisiiniilmektedir.
Bu kademelerde Ingilizce kelime dgretiminde teknoloji kullanimimin égrencilerin
kelime hazinelerinin gelisimleri tizerindeki olumlu etkisi bilindiginden mobil
uygulamalarin, Web 2.0 araglarin ve diger gelismis dijital kaynaklarmn ingilizce
Ogretim programina entegre edilmesi onerilebilir.

Ogretim programinda yer alan hedef kelimelerin &gretiminde, ogrencilerin
motivasyonlarini diisiirmeyecek ve onlar1 kelime 6gretim siirecinin aktif bir 6znesi
konumuna getirebilecek, etkililigi bilinen mobil uygulamalarin, Web 2.0
araglarinin ve dijital i¢eriklerin kelime 6gretiminde ise kosulmasi yararli olabilir.
Alict kelime hazinesi yaninda tiretici kelime hazinesini artirmaya yonelik teknoloji
ve teknolojik ara¢ ve uygulamalarin Ingilizce derslerinde kelime 6gretiminde
kullanilmasi dil becerilerinin biitiinsel gelisimine olumlu katki saglayabilir.
Ogrencilerin  Ingilizce kelime o6gretimi  teknolojilerini  kullanmalarinda
farkindaliklarinin artirilmasi 6zerk 6grenmelerini de destekleyebilir.

Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirecek etkilesimli ve ilgi ¢ekici dijital
icerikler olusturulmasi kelime 6gretim siirecine fayda saglayabilir.

6.2.2. Ogretmenlere Oneriler

Ogrencilerin Ingilizce kelime hazinelerinin artirilmasina yénelik olarak teknoloji
ve dijital araclarin Ingilizce kelime 6gretimine Ingilizce 6gretmenleri tarafindan
etkili olarak entegre edilmesi, 0grencilerin yabanci dilde iletisim becerilerini
gelistirmelerine katkida bulunabilir.

Ogretim siirecine kelime Ogretim teknolojileri ve araglar1 entegre edilerek
ogrencilerin kelime 6grenmelerine yonelik motivasyonlari ve 6grencilerin kelime
Ogretim siirecine katilimlart artirilabilir.

Ozellikle ilkokul ve ortaokul kademelerinde 6grenim goren dgrencilerin velilerine
Ingilizce kelime 6gretiminde teknoloji kullaniminin faydalari anlatilabilir ve
etkililigi kanitlanmis uygulamalar tavsiye edilerek 6grencilerin bu teknolojileri
kullanmalarini tegvik etmeleri saglanabilir.

75



Yabanci dil becerilerinin biitlinsel gelisimi amaciyla alic1 kelime bilgisi yaninda
tiretici kelime bilgisini gelistirecek kelime 6gretim teknolojilerinin 6gretmenler
tarafindan 6gretim siirecine dahil edilmesi yararl olabilir.

6.2.3. Arastirmacilara Oneriler

Tiirkiye’de K-12 kademelerinde ingilizce kelime &gretiminde teknoloji ve arag
kullanimu ile ilgili yaymlanan makaleler, bildiriler ve gri literatiir dahil edilerek
arastirma yapilabilir.

Tirkiye’de K-12 kademelerinde dil becerileri 6gretiminde teknoloji ve arag
kullanimi arastirilabilir.

Mevcut arastirma K-12 kademelerinde Ingilizce dil 6gretiminde teknolojik
gelismeler baglamindaki egilimi takip edebilmek adma ileriki yillarda
tekrarlanabilir.
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