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OZET

COCUKLAR ICIN FELSEFE EGITIMININ 60-72 AYLIK COCUKLARDA
ELESTIREL DUSUNME BECERILERINE ETKIiSIi

Bu aragtirmanin amaci; ¢ocuklar icin felsefe egitiminin 60-72 ay araligindaki
cocuklarda elestirel diistinme becerilerinin gelisimine olan etkisini incelemektir.
Arastirmada, on test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calisma,
18’1 deney 15’1 kontrol grubundan olmak tizere toplam 33 ¢ocukla gerceklestirilmistir.
Veri toplama araci olarak, “Demografik Bilgi Formu” ve “5-6 Yas Cocuklar igin
Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinmenin Degerlendirilmesi Olgegi" (Karadag
vd., 2017) kullanilmigtir. Deney grubuyla, yedi hafta boyunca haftada iki kez olacak
sekilde toplamda 14 oturum CIF egitimi gerceklestirilmistir. Kontrol grubuna herhangi
bir miidahalede bulunulmamaistir. Cocuklarin 6n test ve son test puanlart Mann Witney
U testi ile, CIF egitimi boyunca degisimleri ve degisimlerin sosyo-demografik
faktorlere gore varyanslart ANCOVA testleri ile analiz edilmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuca gore, deney grubunun genel elestirel diisiinme, felsefi sorgulama, soru
olusturma, dil ve biligsel beceriler alt boyutu son test puanlari, kontrol grubunun son
test puanlarina gore anlamli olarak daha yiiksek bulunmustur. Annesi ortaokul mezunu
olan c¢ocuklarin, annesi iiniversite mezunu olan ¢ocuklardan anlamli olarak daha
yiiksek felsefi sorgulama 6n test son test degisim puanina sahip oldugu goriilmiistiir.
Degisim puanlarinda cinsiyete, babanin egitim durumuna ve annenin ¢alisma
durumuna gore farklilik bulunmamistir. Soru olusturma alt boyutu degisim puanlari
da yine deney grubu lehine anlamli bir farklilik géstermistir. Ancak, deney ve kontrol
grubunun dil-biligsel alt boyutu degisim puanlari incelendiginde iki grubun
puanlarmin benzerlik gosterdigi CiF’in bu alt boyutu etkilemedigi goriilmiistiir. Bu
bulgular, CIF uygulamasinin cocuklarin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine
katki sagladigin1 gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Cocuklar I¢in Felsefe, Elestirel Diisiinme, Okul Oncesi Egitim
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ABSTRACT

THE EFFECT OF PHILOSOPHY FOR CHILDREN (P4C) EDUCATION ON
CRITICAL THINKING SKILLS IN 60-72 MONTHS OLD CHILDREN

The aim of this study is to examine the effect of the Philosophy Education for
Children (P4C) on critical thinking skills of children between 60—72 months. An
experimental design with pretest-posttest and a control group was used. The study was
conducted with a total of 33 children, including 18 in the experimental group and 15
in the control group. The data collection tools included the demographic information
form and the “Assessment Scale of Critical Thinking Through Philosophical Inquiry
for Children Aged 5—6” (Karadag et al., 2017). The experimental group received the
P4C twice a week for seven weeks, a total of 14 sessions. No intervention was applied
to the control group. The pretest and posttest scores of the children were analyzed
using Mann-Whitney U test, while changes throughout the P4C education and
variances based on socio-demographic factors were analyzed using ANCOVA tests.
According to the results, the posttest scores of the experimental group in overall critical
thinking, philosophical inquiry, question generation, and language-cognitive skills
sub-dimensions were significantly higher than those of the control group. It was also
found that children whose mothers were secondary school graduates had significantly
higher pretest-posttest difference scores in philosophical inquiry compared to those
whose mothers were university graduates. No significant differences were found in
change scores by gender, father’s education level, or mother’s employment status.
Additionally, a significant difference was observed in the question generation sub-
dimension in favor of the experimental group. However, when examining the change
scores in the language-cognitive sub-dimension, both groups showed similar results,
indicating that the P4C education did not have a significant effect on this sub-
dimension. These findings suggest that the P4C program contributes to the
development of children’s critical thinking skills.

Keywords: Philosophy for Children, P4C, Critical Thinking, Preschool
Education
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1. GIRIS

Okul 6ncesi donem fiziksel, sosyal, duygusal ve zihinsel gelisimin en hizl
gergeklestigi, temel bilgi ve becerilerin kazanildigi kritik bir donemdir (Tugrul, 2006;
Yavuzer, 2010). Bu donemde, cocuklar cevreyle etkilesim kurarak diisiinme
becerilerini gelistirirler. Diigiinme becerisi, insana kendi hayatin1 diizenleyebilme
giiclinii verir. Dogustan var olan bu biligsel kapasitenin gelistirilmesi ve potansiyelin
aciga cikarilmasi agisindan okul 6ncesi donem biiylik 6nem tasimaktadir (Tugrul,

2006).

Cocuklarin diistinme becerileri, yasadiklar: deneyimlere ve i¢inde bulunduklari
gelisim donemlerine bagli olarak sekillenir. Bu nedenle, diisiinme becerilerinin
desteklenmesinde c¢ocuklara sunulan c¢evresel olanaklarin sistemli bir sekilde
yapilandirilmasi1 gerekmektedir. Cocuklarin diisiinme siireglerini harekete geciren
erisilebilir yontemlerden biri de soru sormadir (Tugrul, 2006). Sorularin diizenli olarak

yoneltilmesi, bireyde elestirel diisiinme becerilerini gelistirir (Kaya, 2006).

Elestirel diistinme becerisi, problem ¢dzme, 6z diizenleme, diisiincelerini dile
getirme, bilgiyi anlamlandirma, analiz etme, yorumlama, agiklama, karar verme gibi
biligsel siirecleri desteklemektedir. Bu beceri, ayn1 zamanda cocuklarin gelisim
potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarma ve okul Oncesi egitimin temel hedeflerine
ulagsmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir (Ata & Ogelman, 2023; Facionne, 1990). Bu
nedenle, iist diizey diisiinme becerilerinden biri olan elestirel diistinme, okul 6ncesi

donemden itibaren sistematik bir sekilde desteklenmelidir (Aydemir & Unal, 2023).

Elestirel diisiinme becerisinin gelisimini destekleyen yaklasimlardan biri de
Cocuklar igin Felsefe (CIF) egitimidir. Cocugu merkeze alan bu yaklasim, kesfederek
ve deneyimleyerek dgrenmeyi hedefler (Vansieleghem, 2005). CIF egitimi, cocuklarin
yaratict diisiinme, Ozenli diislinme, isbirlik¢i diisiinme ve elestirel diislinme
becerilerini gelistirmelerine; bunun yani sira, cocuklarin diyaloglar1 kullanarak
sorgulama yapmalarina ve diisiinme siirecinde fikirlerini derinlestirmelerine katki

saglar. Bu baglamda, diisiinme becerilerinin temelinin atildig: kritik bir donem olan



okul oncesi yillarda, ¢ocuklarin gelisim diizeylerine uygun bir sekilde diisiinme

becerilerinin desteklenmesi biiytik bir gerekliliktir.

1.1. Problem Durumu

Okul 6ncesi donem, bireyin gelisim temellerinin atildig1 kritik bir siirectir.
Zihin gelisiminin ¢ok hizli oldugu bu donemde, ¢ocuklarin biligsel, fiziksel, sosyal ve
duygusal gelisimleri desteklenmesi gerekir (MEB, 2013; Yavuzer, 2010). Bu donem,
cocuklarin yasamlar1 boyunca karsilastiklart problemler karsisinda, ¢6ziim iireten
bireyler olabilmelerinin temelinin atildig1 bir siireci kapsar. Cocuklarin, problemlere
¢ozlim tretebilmeleri i¢in diisiinme becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Egitim
programlarindaki geleneksel modeller, cocugu digerleriyle ayni fikri paylagsmaya
yonelttiginden, ¢ocuklarin elestirel diisiinme siireglerini kisitlamaktadir. Bu durum,
gelisen ve degisen diinyaya uyum saglayabilen bireyler yetistirilmesinin Oniine
ge¢mektedir. Bu nedenle, programlarin reforme edilme gerekliligi dogarak uygulanan
programlar, elestirel diisiinen, iireten, bilgiyi aramanin yolunu bilen, diisiinme
stireglerini kullanan bireyler yetistirmeye yonelik olarak degistirilmektedir (Akbiyik
& Seferoglu, 2006; Tugrul, 2006).

Cocuklarin diisiinme becerileri, aktif ve gelismeye acik bir siirectir. Bu siirecte
diisinme becerileri, somuttan soyuta dogru evrilir (Tugrul, 2006). Cocuklar,
yasamlar1 boyunca karsilastiklar: olaylar1 etkili ve kolay bir sekilde yonetebilmeleri
icin diisiinme becerilerinin kazanimi olduk¢a 6nemlidir (Aydemir & Unal, 2023).
Erken yaglardan itibaren kazandirilmas: gereken diisiinme becerilerinden birisi de

elestirel diisiinme becerisidir.

Elestirel diisiinme becerisi; bilgilerin analiz edilmesini, sorgulanmasini, dogru
bilginin ayirt edilmesini ve olaylar arasinda baglanti kurulmasini saglar (Kestel &
Sahin, 2018). Bu beceri, giliniimiizde herkesin sahip olmasi gereken bir beceri
niteliginde olup, okul 6ncesi donemden baglayarak bireyin deneyimlerine bagl olarak
yasaminin her aninda pekistirebilecegi, gelisime acik bir beceridir (Akarsu & Iler,

2023).

Elestirel diisiinmenin erken yasta kazandirilmasi, ¢ocuklarin yasam boyu
ogrenme ve degisen kosullara uyum saglama becerilerini gelistirerek zamanla

karmasiklasan toplumda, basarili bireyler olmalarin1 destekler (Fisher, 2013). Piaget



(1952), aragtirmalarinda ¢ocuklarin dogal olarak merakli olduklarini; kesif, sorgulama
ve deney yapmanin ¢ocuklarda akil yiiriitme becerisini gelistirdigini ortaya koymustur.
Dolayisiyla, erken ¢ocukluk doneminde elestirel diisiinmenin tesvik edilmesi,
cocuklarin sorun ¢ozme ve karar verme yeteneklerini giiglendirmektedir. Ayrica
elestirel diisinebilme; hatalarin farkina varma, onyargisiz davranma, yanlis1 ayirt
etme, dogru oldugu kabul edilen bilgiyi irdeleme ve inceleme, farkli bakis acilari
edinme, kendini ifade edebilme, problemlere yaratici ¢oziim iiretme, problem olarak
goriilen olaylan firsata ¢evirme gibi bir¢cok beceriyi ¢ocuklara kazandirir (Florea &

Hurjui, 2025).

Erken yaglardan itibaren elestirel diisinme becerisinin kazandirilmast,
cocuklarin biligsel yeteneklerini gelistirerek merak duygularini ortaya ¢ikarir; problem
¢ozmelerini ve mantikli diisiinmelerini destekler. Bu siiregte 6gretmen, farkli yontem
ve teknikleri kullanarak (drama, oyun, CIF, is birlik¢i 6grenme) ¢ocuklari, merak
ettiklerini sormaya, kendi fikirlerini paylagmaya ve baskalarinin fikirlerini dinlemeye
tesvik ederek elestirel diisiinme siirecini desteklemelidir (Okur Akcay, 2023). Bu
dogrultuda, CIF yaklasimi; c¢ocuklarda elestirel diisiinmenin gelisimini erken
yaslardan itibaren destekleyen bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir (Canpolat & Ergan,
2024).

CIF; elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, 6zenli diisiinme ve analitik
diisiinmeyi icermektedir. CIF, ¢ocuklarin kendileri i¢in 6nemli olan fikirleri bir
toplulukla is birligi halinde diisiinmelerine olanak tanimaktadir. Ayrica, bu egitim,
cocuklarin topluluk i¢inde bulunmalarini saglamanin yani sira; akil yiirlitme, kavram
olusturma, sorgulama ve arastirma becerilerinin de gelisimini desteklemektedir
(Lipman, 1976). CIF, elestirel diisiinmeyi icinde bulundugu duruma uygun sekilde
kullanabilen, tutarl1 bir sekilde ilerleyen, derinlemesine diisiinmeyi temel alan,
degerlendirme yapabilen, diisiinme becerileri gelismis cocuklar yetistirerek toplumsal

hayata kazandirmay1 amaglar (Ozcan vd., 2022).

Bu ¢alismada, CIF egitiminin ¢ocuklar iizerindeki elestirel diisiinme becerisine
olan etkisi incelenmistir. Alan yazin incelendiginde, erken ¢ocukluk donemindeki
cocuklarin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimini inceleyen calismalarin sinirh
oldugu ve benzer caligmalarin daha biiylik yas gruplaryla gergeklestirildigi
goriilmektedir (Asgari vd., 2023; Yan, 2017; Youssef vd., 2016). Biiyik yas
gruplartyla yapilan ¢alismalardan biri olan Ulucan (2023), ilkokul dérdiincii sinif



ogrencileriyle gerceklestirdigi ¢alismasinda, CIF etkinliklerinin ¢ocuklarin elestirel
diistinme becerisini gelistirmeye katki sagladigini ortaya koymustur. Tiirksoy (2020),
CIF egitiminin ortaokul 6grencilerinde elestirel diisinme ve bilimsel sorgulamaya
yonelik goriislerine etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda, CIF egitiminin

ogrencilerin elestirel diistinme becerilerine katki sagladigini ortaya koymustur.

Okul 6ncesi dénem cocuklariyla yapilan ulusal ¢alismalar, CIF egitiminin
cocuklarm gelisimine cesitli alanlarda katki sagladigini tespit etmistir (Ozkan, 2020).
CIF egitiminin, okul dncesi dénem ¢ocuklarmin zihin kurami ve yaraticilik (Tas,
2017), elestirel disiinme (Aydemir, 2022), st diizey diistinme (Y1ldiz, 2024), soru
sorma (Dirican & Deniz, 2020), felsefi tutum ve davranislar (Dirican & Deniz, 2020),
problem ¢ézme (Isiklar, 2019; Yildiz, 2024), ve dinleme (Karaboga, 2023) becerilerini
gelistirdigini bulunmustur. Yapilan calismalardan Aydemir (2022), felsefe temelli
etkinliklerin ¢ocuklarda elestirel diisiinme becerisi ve felsefi tutumlarina olan iliskisini
incelemistir. Aragtirma sonucunda, sorgulama temelli etkinliklerin ¢ocuklarin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasmustir. Isiklar (2019), CIF egitiminin
cocuklarda elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerisine olan etkisini incelemistir.
Elde ettigi bulgular sonucunda, CIF egitiminin elestirel diisiinme becerilerini olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymustur. Ayrica, Daniel ve digerleri (2012),
calismalarinda CIF uygulamalarinin ¢ocuklarin bilissel gelisimine olumlu etkisinin
oldugunu, cocuklarin elestirel diisinme ve farkli bakis agilarindan bakabilme
becerilerini destekledigini belirtmislerdir. Yapilan caligmalar, alana 6nemli katkilar
saglamakla birlikte, literatiirde baz1 bosluklarin varligini da gdstermektedir. Ornegin;
CIF egitiminin etkisinin diisiinme ve elestirel diisiinme {izerine etkilerini daha detayl
ve alt boyutlarda inceleyen ¢ok az sayida arastirma bulunmaktadir. Bu sinirl sayidaki
arastirmalardan biri olan Dirican ve Deniz (2020) calismalarinda, CIF egitiminin tiim
alt boyutlara katki sagladigi; ¢ocuklarda, sorularin ve hosgorii gerektiren olumlu
davraniglarm arttigim ortaya koymuslardir. Ek olarak; CIF egitiminin ¢ocuklardaki
elestirel diisiinme becerisi lizerindeki etkisini inceleyen arastirmalarda, cocuklarin ve
ailelerinin demografik oOzelliklerine gore elestirel diisiinme becerilerinin alt
boyutlarinin yeterince ele alinmadig1 goriilmektedir. Cocuklarin elestirel diisiinme
becerilerinin, ¢ocugun ve ebeveynlerinin demografik oOzelliklerine gore degisip

degismediginin tespit edilmesi dnemli bir arastirma odagi olarak ortaya ¢ikmistir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ¢ocuklar icin felsefe egitiminin 60-72 ay araligindaki

cocuklarda elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine olan etkisini incelemektir.

1.2.1. Arastirmanin Alt Amaclar

e Deney ve kontrol gruplarinin elestirel diisiinme becerisi ve alt boyutlarina iliskin
On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

e Deney ve kontrol gruplarinin elestirel diisiinme genel becerisine iliskin 6n test ve
son test arasindaki degisim puanlar arasinda fark var midir?

e Deney ve kontrol gruplarinin elestirel diisiinme genel becerisinin demografik
degiskenlere gore degisim puanlari arasinda fark var midir?

e Deney ve kontrol gruplarin elestirel diisiinme becerisi felsefi sorgulama alt
boyutuna iligkin on test ve son test arasindaki degisim puanlari arasinda fark var
midir?

e Deney ve kontrol gruplarinin elestirel diisiinme becerisi soru olusturma alt
boyutuna iligkin 6n test ve son test arasindaki degisim puanlar arasinda fark var
midir?

e Deney ve kontrol gruplarinin elestirel diisiinme becerisi dil-bilissel alt boyutuna
iligskin 6n test ve son test arasindaki degisim puanlari arasinda fark var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

21. ylizyilin en 6nemli kavramlarindan olan elestirel diistinmenin gelistirilmest,
cagdas egitim yaklagimlarinin temel hedeflerinden biri haline gelmistir. Bu
dogrultuda, yakin zamanda yapilandirilan Tirkiye Yizyili Maarif Model’inde de
elestirel diisiinme becerisi 6n plana c¢ikarilmistir. S6z konusu beceri, st diizey
diistinme kapsaminda, problemi sorgulama, sorgulanan problem iizerinde akil yiiriitme
ve cikarimlar1 yansitma bilesenleriyle; bilgi okuryazarligi becerilerinde ise bilgiyi
sorgulama, bilgiyi kullanarak problem ¢ézme ve ¢ikarimlari yansitma bilesenleriyle
modele dahil edilmistir (MEB, 2025). Bu ydniiyle ¢alisma, Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli’nin gelistirmeyi hedefledigi diistinme becerileriyle ortlismekte ve giincel bir

perspektif sunmaktadir.

Elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasinda 6nemli bir rol oynayan

yaklasimlardan birisi de gocuklar icin felsefe egitimidir. Son yillarda CIF egitiminin,



cocuklarin geligimine etkileri hem ulusal hem de uluslararasi literatiirde incelenmeye
baslanmigtir. Mevcut calismalarda, Ozellikle ilkokul ve ortaokul diizeyindeki
cocuklara odaklanilmistir. Ulkemizde ise CIF egitimi uygulamalarma ve egitimin okul
oncesi donem cocuklari iizerindeki etkilerine odaklanan arastirmalar oldukca yeni ve

siurli sayidadir.

Literatiirde, elestirel diistinme becerileri cogunlukla biitiinciil bir bakis agistyla
ele alinirken, bu c¢alismada elestirel diisiinme becerisinin farkli alt boyutlar1
incelenmistir. Felsefi sorgulama, soru olusturma ve dil-bilissel beceriler alt boyutlari
iizerinde durulmus, CIF uygulamasinin her bir boyut iizerindeki etkisi ayr1 ayr1 analiz

edilmistir.

CIF egitiminin etkisi iizerine yapilan onceki c¢alismalar biiyiik 6lciide
cocuklarin gelisimsel siireclerine odaklanmis; sosyo-demografik faktorlerin etkisi
daha sinirl1 bir sekilde incelenmistir. Bu ¢alisma, CiF’in elestirel diisinme becerisi
tizerindeki etkisini arastirmasiyla birlikte etkinin c¢ocuklarin sosyo-demografik
ozelliklerine gore farklilasip farklilasmadigini da ele alarak alan yazina yeni bir
perspektif kazandirmay1 amaglamaktadir. Calismanin bu yonleriyle hem ulusal hem

de uluslararas: literatiire katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

e (Calismada, “Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinmenin Degerlendirilmesi
Olgegi” nin, dgretmenler tarafindan yansiz ve dogru bir sekilde dolduruldugu

varsayilmistir.

1.5. Simirhliklar

e Bu arastirmada, ¢ocuklarin elestirel diistinme becerileri, ¢gocuklarin 6gretmenleri
tarafindan doldurulan “5-6 Yas Cocuklar i¢in Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel
Diisinmenin Degerlendirilmesi  Olgegi” (FSYEDDO) ile belirlenmistir.
Dolayisiyla elestirel diisiinme becerileri, 6gretmenlerin ¢ocuklar1 bu alandaki
algilar1 ve degerlendirmeleri ile sinirhidir. Ayrica, elestirel diisiinme becerileri,

kullanilan 6lgekteki sorularin 6l¢tiigli alanlarla sinirlidir.



Bu arastirma, yedi hafta boyunca, her biri yaklasik 40 dakika siiren toplam 14
oturumla gerceklestirilmistir. Siirenin kisitli olmasi, yapilan miidahalenin
etkinligini degerlendirilirken goz oniine alinmasi gereken bir sinirliliktir.

Aragtirma, 2024- 2025 Egitim dgretim yilinda Istanbul ilinde okul éncesi egitimde

Ogrenim gormeye devam eden 60-72 ay arasi toplam 33 ¢ocuk ile sinirhdir.



2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Cocuklar icin Felsefe (CIF) Yaklasinm

2.1.1. Cocuklar Icin Felsefenin Tanimi ve Temel Amaci

Cocuklar I¢in Felsefe (CIF), cocuklarin elestirel, yaratici, isbirlik¢i ve dzenli
diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaglayan; belirli yontem ve tekniklerden olusan,
topluluk iginde sorusturma temelli bir 6grenme yaklasimidir (Murris, 2016). CIF;
temelinde sorgulama, tartisma, farkli bakis acilarindan bakabilme ilkelerini
barindirmaktadir (Kuscu, 2023). Bu cerceveden bakildiginda, CIF; cocuklarin
diistinme becerilerini gelistirmekle birlikte olaylara farkli bir perspektiften bakabilme

ve sorgulama yetisini agiga ¢ikaran bir yaklagimdir.

CIF; Lipman ve arkadaslar: tarafindan felsefe egitimi almayan 6gretmenlerin
erken cocukluktan itibaren felsefe dgretimi yapabilmeleri amaciyla olusturulmustur
(Murris, 2016). CIF; felsefi sorular ya da kavramlar iizerinden tanim yapma,
degerlendirmede bulunma, kendi fikrini baskalarinin diisiinceleri ile karsilastirma ve
soru lizerinde diisiinme, akil yiiriitme, yaraticilik ve elestirel diisiinme becerileri gibi
beceri gelistirmek, etik degerleri giiclendirmek, 6z farkindaligi derinlestirmek
amaciyla olusturulan bir egitim programidir (Cassidy, 2012; Kuscu, 2023; Marashi,
2008). Bu egitimdeki temel hedef; hikaye ya da diyaloglar araciligiyla ¢ocuklarin
felsefi diisiinme becerilerinin desteklenmesi, elestirel ve yaraticit diisiinmeye sevk
edilmesi (Lipman, 1976) ve cocuklarin hipotezler olusturmasina ve bu hipotezleri
sorgulamalarina imkan taniyarak 6zgiirce diisiincelerini paylasmalarini saglamaktir
(Tas, 2017). Cocuklarin okuma, anlama, soru sorma, problemleri gérme gibi
etkinliklerde bulunarak diisiinme ve dili kullanma becerisi gelistirmesi CIF’in amagclart
arasidadir (Direk, 2002). CIF’in bir diger amaci, gocugun hazir bilgiye ulasmasi degil
tam aksine kendi ilgi ve merakinda dogan bir hareketle 6grenme siirecinin merkezinde
yer alarak bilgiyi diislinsel olarak nasil kazanabilecegini 6grenmesidir (Erdogan,

2018).



2.1.2. Cocuklar icin Felsefe Egitiminin Tarihsel Gelisimi

2.1.2.1. Cocuklar I¢in Felsefe Egitiminin Tarihsel Temelleri

CIF’in temelleri Antik Yunan dénemlerine kadar uzanmaktadir. Platon ve
Aristoteles gibi filozoflar c¢ocuklarin egitimi iizerine odaklanmis ve ¢ocukluk
donemini bir 6grenme donemi olarak ele almislardir (Erdiller Yatmaz vd., 2018). 17.ve
18. yiizyillarda John Locke ve Jean-Jacques Rousseau gibi diisiiniirler cocuk egitimine
dair yaklasimlar sunmustur. John Locke’un “tabula rasa” anlayis1 ¢ocugun dogustan
bos bir levha oldugunu ve deneyimlerle gelistigini savunmaktadir. Jean-Jacques
Rousseau, Emile adli eserinde ¢ocugun dogasina uygun bir egitim modeli dnermistir
(Berk, 2020/1993; Ord, 2012; Tiifenk¢i & Cetin, 2017). Bu yaklagimlar, ¢ocuklarin

bagimsiz olarak diisiinebilen bireyler olarak goriilmesini saglamstir.

20. yiizyilin baglarinda ¢ocuk egitimi alaninda en etkin isimlerden biri John Dewey
olmustur. Dewey’in egitim felsefesine gore demokrasi ve egitim, bireyin yasantilartyla
gerceklesmektedir. Egitim, bireyin yasantilar1 vasitasiyla gergeklestigi icin egitimin
niteligi de yasantilarin niteligi ile alakalidir. Dewey'in yaklasiminda, bilgi, ¢cevreyle
etkilesim yoluyla, yani deneyim yoluyla edinilmekte; diisiinme de bu deneyim ve
etkilesimler ile gerceklesmektedir (Acar, 2022; Vansieleghem & Kennedy, 2011).
Dewey’e gore egitim siirecinde amag, cocugu belli bir bilgiyle donatmaktan ¢ok, onun
diistinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmektir. Dewey, cocuklarin ilgi ve
meraklarini merkeze alan bir egitim anlayisi g¢ercevesinde, ¢ocuklarin yalnizca
bireysel olarak degil, grup icinde tartisarak ve birlikte diisiinerek Ogrenmeleri
gerektigini savunmustur (Barisan, 2024). Cocuklarin sorgulayan, diisiinen ve problem
¢Ozen bireyler olarak yetistirilmesi i¢in, felsefi diislinmenin egitim siirecine entegre
edilmesi gerektigini savunan Dewey'in pedagojik yaklasimi (Barigan, 2024), Matthew
Lipman’m CIF egitiminin temelini olusturacak olan sorgulama ve tartisma temelli

o0grenme modeline ilham vermistir (Lipman, 1991).

2.1.2.2. Matthew Lipman'in Cocuklar I¢in Felsefe Egitiminin Dogusu

CIF disiplininin temelleri, Columbia Universitesi’nde 6gretim iiyesi Matthew
Lipman tarafindan 1960’larda atilmistir. Lipman’in asil ¢ikis noktasi, 1960’larin
sonunda Amerikan egitim sisteminde 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
yetersiz olduguna dair gzlemleri olmustur. Ozellikle, 1960’larin sonunda Amerika’da

yasanan sosyal ve politik gelismeler (Vietnam Savasi, sivil haklar hareketi vb.),



egitimde elestirel diisiinmenin eksikligini ortaya koymus ve Lipman, bu eksikligi
gidermek icin ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren felsefi diisiinme becerileri
kazanmas1 gerektigine inanmustir (Lipman, 1976). 1969 yilinda Lipman, ¢ocuklarin
sorgulama, mantik yliriitme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmelerine yardimci
olmak amaciyla Harry Stottlemeier’ in Kesfi (Harry Stottlemeier’s Discovery) adli ilk
cocuk felsefe kitabin1 yazmigtir (Lipman, 1976).

Lipman daha sonra Columbia Universitesi’ndeki akademik kariyerini
birakarak Montclair State College’a ge¢mis ve burada 1974 yilinda CIF egitimini
gelistirmek i¢in CIF Gelistirme Enstitiisii (Institute for the Advancement of Philosophy
for Children, IAPC) adli merkezi kurmustur. Bu merkez, diinya capinda CiF egitim
materyalleri liretmeye, 6gretmenleri egitmeye, cocuklar i¢in felsefi tartisma ortamlari
gelistirmeye ve cocuklara felsefe 6gretme yontemlerinin arastirilmasina yonelik ilk
akademik kurumlardan biri olmustur (Schreier, 1994, akt. Karakaya, 2006; Murris,
2016). Enstitiide, cocuklara nasil felsefe ogretilecegine dair CIF miifredati
olusturulmus (Funston, 2017; Murris, 2016) ve Montclair’de okul 6ncesinden lise son
sinifa kadar uygulamaya koyulmustur. Felsefi temelli metinler uygulanarak bireylerin
elestirel, is birlik¢i, yaratict ve 6zenli diisiinme becerilerini gelistirilmesi amaglanan
CIF miifredatinda (Kusgu, 2023), felsefi icerikli Oykiilerden yararlanilmigtir
(Matthews, 1980, akt. Garcia-Moriyon vd., 2004; Lipman, 1999; Trickey & Topping,
2004). “Harry Stottlemeier ‘in Kesfi”; kullanilan ilk kitap olup, ¢ocuklarda elestirel
diistinme, sorgulama yapma ve tartisma becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir

(McLeod, 2010, akt. Zulkifli & Hashim, 2020).

Lipman’in gelistirdigi bu model, zamanla diinya ¢apinda benimsenmis ve farkli
teorisyenler tarafindan genisletilerek cesitli pedagojik yaklasimlarla yeniden
yorumlanmistir (Kennedy, 2006). Vansieleghem ve Kennedy (2011), CIF yaklagimina
dair gelistirilen yontemlerin farkl sekilde gelistigini belirterek bu yontem ve metotlari
birbirinden ayirmanin bir yolu olarak bu yaklasimi birinci ve ikinci nesil olarak

ayirmiglardir.

Birinci neslin temsilciligini, 1960’larin sonunda Lipman ve CIF Gelisim
Enstitiisii iistlenmistir. 1970’lere gelindiginde ise Matthews ve Leonard Ann Sharp

gibi isimler Onciiliikk etmeye devam etmistir (Funston, 2017).
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Birinci neslin 6zellikleri arasinda, CIF’in devlet okullarinda kendine yer
bulabilme amaci1 dogrultusunda felsefenin yapisini ve yontemini koruyarak sistematik
bir sekilde biitiinliigiiniin korunmasini saglamak yer almaktadir (Vansieleghem &
Kennedy, 2011). ilk neslin temsilcilerinde biri olan Gareth Matthews, yetiskinlerin
onemli sorular ve konular hakkinda diistinmelerine, ¢ocuklarin yardime1 olarak katki
saglayabilecegini ve cocuklarin diisiincelerinin en az yetiskinler kadar degerli
olabilecegini ifade etmistir (Matthews, 1984, akt. Vansieleghem & Kennedy, 2011).
Bu goriisii dogrultusunda Matthews, bitkilerin isteklerinin olup olmadig1 konulu bir
hikdye olusturmus ve bu hikayeyi 7 ¢ocuk ve 20 yetiskinden olusan iki grupla
tartigmigtir.  Matthews, yetiskinlerin  ve  ¢ocuklarin  verdikleri  cevaplari
karsilastirdiginda, iki grup arasindaki farkin; mecazi ve gergek diisiinme ayriminin
yapilabilmesi oldugunu tespit etmistir. Calismaya katilan yetiskinler; bitkilerin mecazi
olarak su istegine sahip olabilecegini kabul etseler de gergek anlamda bunun miimkiin
olmadigini belirtmiglerdir. Cocuklar ise hayal giiclerini daha fazla kullanarak bu
dogrultuda cevaplar vermislerdir. Matthews, bunun sebebini yetiskinlerin ¢ocuklara
gore nesnel diisiinmelerine baglarken diger taraftan cocuklarin nesnel diisiinme disinda
bir diistinme bigimine sahip olduklarini 6ne siirmiistiir (Matthew, 1984, akt. Funston,

2017).

Ikinci nesil CIF yaklasimmi temsil edenler arasinda, Ann Margaret Sharp,
David Kennedy, Karin Murris, Walter Kohan, Michel Sasseville, Joanna Haynes, Jen
Glaser, Oscar Brenifier, MichelTozzi, Marina Santi, Barbara Weber ve Philip Cam
gibi isimler yer almaktadir. ikinci nesil, biitiinliigiin 6n plana ¢ikarilmasi odagindan
uzaklasarak, felsefeyi belirli kaliplarin disina tasimis ve sabit kalmay1 reddetmistir.
Ayrica farklilagmayi, biiylimenin ilkelerinden biri olarak gdrmiislerdir. Bu kisilerin
amaci, CIF’e olan bakis acisini ya da fikirleri degistirmek degildir aksine gelismekte
olan diinya ve egitime olan bakis acisinin degismesiyle birlikte bu bilgilerinde
gelistirilerek yenilenmesini saglamaktir. Bu baglamda ikinci nesil, CIF’in herkes i¢in
gecerli olan gerceklik anlayisini benimsemez ve farkli kisiler tarafindan iiretilen
diisiince cesitliligine odaklanir. Onlara goére akil yiiriitmenin tek bir yolu yoktur.
Ciinki, akil yiirtitme yapilirken kisinin diisiincesi i¢inde bulundugu sosyal ¢evreden

etkilenerek sekillenir (Vansieleghem & Kennedy, 2011).

Bu yiizden bir diisiinme yOnteminin dgretilmesi yerine ¢ocugun kendi fikrini

sorgulamasi ve gelistirmesi desteklenmelidir (Vansieleghem & Kennedy, 2011). Ikinci
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neslin goriis birligi saglayarak ¢ogu zaman {izerinde durduklar bir diger konu ise
felsefe egitimi olmayan Ogretmenlerin, CIF yapamayacaklarina dair goriisleridir

(Erdogan, 2018).

2.1.2.3. Diinya Genelinde Cocuklar i¢cin Felsefe Hareketi

Cocuklar i¢in felsefe yaklasimi 20. ylizy1l baglarinda, elestirel diislinceye karsi
artan ilgi ve akil yiiritmenin gerekli oldugu vurgusuyla birlikte ortaya c¢ikmustir.
1970’ler de elestirel diisiincenin gerekliligi 6n plana ¢ikmis ve elestirel diisiince
becerisi, egitimde reformun gerceklestirilmesi i¢in gerekli bir unsur olarak
goriilmiistiir. Bu unsurun gelistirilebilmesi icinde felsefe derslerinin okul miifredatina
dahil olmasi dogru bir ara¢ olarak kabul edilmistir. Amerika’ da egitim miifredatina
felsefe dersini eklemek Matthew Lipman’ 1n ¢aligmalarinin onciiliigiinde baglamistir

(Funston, 2017; Murris, 2016).

CIF egitimi, kurumsal olarak ilk defa 1982 yilinda Dr. Daniela Camhy
tarafindan uygulamaya gegcirilmistir. Baglangicta, ilkogretim seviyesinde ¢ocuklara
felsefeyi tanitma ve onlarla felsefe yapma calismalari gergeklestirilmistir. Bu
uygulama ile cocuklara giindelik yasamlarinda ihtiya¢ duymayacaklar: bilgiler yerine
onlara diisiinmeyi diisiinme ve problem ¢ézme yollarin1 mantikli diislinme cergevesi
icerisinde O0gretmek amaglanmistir. Temel hedef ise; ¢ocuklarin yaraticiliklarini,
diistinme ve dil becerilerini gelistirmek, sosyal gelisimlerini desteklemek olmustur.
Daha sonra, 1984 yilinda Berlin Freie Universitesinde Profesoér olan Hans-Ludwig
Freese, kurumda 6grenim gormeyen Ogrencilerden, 8-10 kisilik felsefi konusma

gruplari olusturarak felsefe yapmistir (Karakaya, 2006).

Lipman’in ¢aligmalar1 1980’lerden itibaren Avrupa, Avustralya ve Asya’da
biiytik ilgi gérmiistiir. Birlesik Krallik’ta SAPERE (Society for the Advancement of
Philosophical Enquiry and Reflection in Education) gibi kurumlar CIF programlarini
benimsemis ve 6gretmen egitimi programlarina entegre etmistir (Trickey & Topping,
2004). 2000’lerde CIF, dijital platformlarda da kendine yer bulmus, ¢evrimici

tartismalar ve interaktif 6grenme materyalleri gelistirilmistir (Cassidy vd., 2018)

2.1.2.4. Cocuklar i¢in Felsefe Egitiminin Tiirkiye’deki Gelisimi

Tiirkiye’de 1974 yilinda kurulan Tiirkiye Felsefe Kurumu; felsefenin toplum

tizerindeki etkisini gosterebilmesi adina uluslararas1 diizeyde g¢alismalar yaparak,
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Tiirkiye’de yapilan c¢alismalart diinyaya tanitmayr amacglamaktadir. Bu amag
dogrultusunda, 1974 ten beri ulusal ve uluslararasi ¢esitli calismalara imza atmistir.
1979 yilinda, UNESCO’ ya bagli olan Uluslararas1 Felsefe Kuruluslar
Federasyonu’na iiye olarak onemli ¢alismalar gerceklestirmistir. Ayrica, kurum CIF’
e yonelik ayr1 bir hizmet birimi acarak ¢alismalara devam etmektedir. Nuran DIREK’
in bagkanliginda ytiriitiilen bu hizmet birimi, 1993 yilindan beri ulusal ve uluslararasi

felsefe olimpiyatlarinda faaliyet gostermektedir (Tiirkiye Felsefe Kurumu, 2025).

Ulkemizde son yillarda CIF yaklasimma olan ilgi giderek artmis ve bu
dogrultuda akademik alanda da CIF iizerine calismalara siklikla yer verilmeye
baslanmistir. 2013 yilinda, Empatika Kisisel Gelisim Merkezi tarafindan CIF
atolyeleri acilmistir. Burada ilk kez “atdlye” olarak yiiriitiilen caligmalara destek
verilmistir. Bunun disinda, farkli kurum ve kuruluslarla birlikte 6zel okullarda da
CiF’e yonelik atdlyeler agilmistir. Bu kurumlardan biri olan Opus Noesis’te, CiF’e
yonelik olarak egitimler, seminerler ve atdlyeler diizenleyerek iilkemizde CIF’in
yayginlasmasina katki saglamistir. Daha sonra, Bogazigi Universitesi Yasam Boyu
Egitim Merkezi biinyesinde “Little Thinkers Society” kurulmustur. Bu kurum, egitici
egitimleri ve CIF’i bir ders olarak uygulamak isteyen okullara hizmet igi egitimler

diizenlemistir (Sormaz Ogiit, 2019).

Milli Egitim Bakanligi, 2006-2007 6gretim yilinda pilot bolge okullarinda,
ilkdgretim ikinci seviyede “Diislinme Egitimi” se¢meli dersini miifredata eklemistir.
Pilot uygulamadan sonra tiim Tirkiye’de dersin ilkdgretim ikinci seviyelere se¢cmeli
ders olarak eklenmesi zorunlu hale gelmistir. Bu dersin iceriginde, felsefe zemininde

elestirel diisiinme ve zihinsel farkliliklara odaklanilmistir (Kefeli & Kara, 2008).

Ulkemizde CIF’e kars1 olan ilginin artirilmasi ve egitimin daha genis capta
yayllmasint saglamak amaciyla TFK ve UNESCO tarafindan c¢esitli caligmalar
yapilmaya devam etmektedir. Bunlar arasinda; Kasim ayinin {i¢iincli persembesinin
Diinya Felsefe Giinii olarak her yil kutlanmasi ve Ankara Universitesi Rektorliigii
Cocuk Universitesi Cocuk Bilim Merkezi Koordinatorliigiinde her yil belirlenen
donemlerde 12-14 yas arasi cocuklara CIF egitimleri verilmesi (Tas, 2017) sayilabilir.
Ayrica; gesitli tiniversitelerin siirekli ve yagam boyu egitim merkezlerinde, 6zel egitim
kurumlarinda, CIF egitici egitimleri acilarak egitmenler yetistirilmeye devam

edilmektedir (Lafci1 Tor, 2023).
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2.1.3. Cocuklar icin Felsefe Pedagojisinin Temel ilkeleri

2.1.3.1. 4C Modeli (4Cs Framework)

CIF egitimi, cocuklarim elestirel (critical), yaratic1 (creative), dzenli (caring)
ve 1igbirlik¢i (collaborative) diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir
yaklagimdir (Lipman, 2003). Bu boliimde, yaklagimin igerdigi dort temel diisiinme

becerisi agiklanarak CIF ile olan iliskisi ele alinmustir.

Elestirel Diisiinme (Critical Thinking): Lipman (1991), elestirel diisiinmeyi,
bireyin karsilastig1 bilgiyi analiz etme, degerlendirme ve sorgulama becerisi olarak
tanimlamigtir. Bu beceri, mantiksal akil yiiriitme, kanit kullanma, varsayimlari test
etme ve ¢ikarim yapma siireglerini icerir (Lipman, 1991). CIF oturumlarinda gocuklar,
mantiksal analiz yapmay1 ve bir diisiinceyi desteklemek veya ciiriitmek i¢in kanit
kullanmay1 ogrenirler. Ogretmen kolaylastirict roliiyle; ¢ocuklarda varsayimlari
sorgulama “Bu diistinceyi destekleyen kanitlar nelerdir? ” baglantilar kurma, “Bu fikir
baska hangi diistincelerle iliskilidir? ¢ikarim yapma “Eger bu dogruysa, baska hangi
sonuglar ortaya ¢ikar?” ve mantiksal hatalar1 belirleme “Bu argiimandaki ¢eliskiler
nelerdir?” becerilerini gelistirmeye tesvik eder (Daniel & Auriac, 2011; Gregory,
2007).

Yaratici Diisiinme (Creative Thinking): Y aratic1 diisiinme; bireyin alisiimisin
disinda ¢oziimler iiretme, farkli bakis agilar1 gelistirme ve yenilik¢i fikirler ortaya
koyma becerisidir (Lipman,1995). Bu diisiincenin meydana gelebilmesi i¢in sirasiyla
hazirlik, kulucgka, aydinlanma ve degerlendirme siireclerinden gecilir. Hazirhik ve
kulugka siireci, olusumu; aydinlanma ve degerlendirme siireci ise uygulamayi kapsar
(Giines, 2012). CIF uygulamalarinda yaratici diisiinme, cocuklarm belirli bir tema
tizerinden kendi hikayelerini olusturmalar1 (Trickey & Topping, 2004) ve bir
hikayenin veya masalin sonunu degistirmeleri veya farkli bir perspektiften yeniden

yazmalar1 (Murris, 2008) gibi yollarla gelistirilebilmektedir.

Ozenli Diisiinme (Caring Thinking): Ozenli diisiinme, bireyin yalnizca kendi
diisiincelerine degil, baskalarmin fikirlerine ve duygularina karsi da duyarhilik
gelistirmesidir. Empati, etik farkindalik ve duygusal zeka ile yakindan iligkilidir
(Lipman, 2003). CIF tartismalarinda, ¢ocuklarn baskalarinin fikirlerine saygi
duymalar1 ve empati gelistirmeleri tesvik edilir. Cocuklarin, kendilerini etkileyen

olaylar ve baskalarinin duygularini anlamaya yonelik sorular yoluyla duygular iizerine
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yapilan tartigmalar (Haynes, 2002) veya bir hikayedeki karakterin yerine kendilerini
koyarak, nasil hissedeceklerini ve ne yapacaklarina dair tartismalar (Murris & Haynes,
2016) cocuklarin empati ve duygusal duyarlilik becerilerini gelistirmelerini

desteklemektedir.

Isbirlik¢i Diisiinme (Collaborative T hinking): isbirlik¢i diisiinme, bireylerin
birlikte diislinerek, ortak ¢oziimler iiretmesini ve demokratik tartisma kiiltiiriinii
benimsemesini saglar (Lipman, 1991). Bu siiregte ¢ocuklar; birbirlerini aktif olarak
dinler, fikirlerini acikca ifade eder, diisiincelerini birlikte insa eder ve demokratik bir
sekilde karar alir. CIF egitimi uygulamalarinda, kiiciik gruplar halinde etik veya felsefi
bir konu hakkinda yliriitiilen tartismalar (Splitter & Sharp, 1995) veya bir grup
Ogrencinin sirayla bir hikdyeye katkida bulunarak, birlikte yaratici bir metin
olusturmasi (Gregory, 2007), ¢ocuklarda isbirlik¢i diisiinme becerilerinin gelismesine

katki saglamaktadir.

2.1.3.2. Sorusturma Toplulugu (Community of Inquiry):

Lipman’m CIF pedagojisinde en 6nemli kavramlardan biri “Sorusturma
Toplulugu” kavramidir. Bu kavram, John Dewey’in pragmatist egitim felsefesinden
ilham alir ve 6grenmeyi yalnizca bireysel bir siire¢ olarak degil, isbirlik¢i bir topluluk
icinde gergeklesen bir etkinlik olarak goriir (Lipman, 2003). Sorusturma toplulugu,
CIF uygulamalarinda sorusturmay1 gergeklestiren katilimcilardan olusur (Suvaroglu
vd., 2022). Bu topluluk, sorgulama ve karsilikli tartisma siireciyle sistematik bir

diisiince yapis1 olusturmaya calisir (Lipman, 2003).

Sorusturan toplulukta katilimcilar, “diyalog temelli ogrenme” yaklagiminin
prensiplerinden faydalanirlar. Diyalog temelli 6grenme; bireylerin karsilikli konugma
ve anlam ingas1 yoluyla bilgi edindikleri, dort diistinme becerisini (elestirel, yaratici,
6zenli ve isbirlik¢i diisiinme) gelistirdikleri bir yaklasimdir (Alexander, 2008; Splitter
& Sharp, 1995). Diyalog temelli 6grenme, bilginin tek yonlii aktarimi yerine,
Ogrencilerin elestirel diisiinerek ve tartisarak anlam olusturmasina dayanmaktadir
(Wegerif, 2011). Sokratik diyalog geleneginden beslenen bu yaklasim; dgrencilerin
soru sorma, fikirleri kesfetme ve birlikte diisiinme siireclerine aktif katilimini tesvik

etmektedir (Cam, 2014; Gregory, 2007).

CIF pedagojisinde 6grenciler; 6gretmenin ydnlendirmesiyle bir grup icinde

felsefi bir konuyu tartisarak, ortak bir anlam insa etmektedir (Lipman, 1991). Bu
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stirecte, cocuklarin, felsefi sorular sormasi ve yanitlamasi, birbirlerinin goriislerini
dinlemesi ve analiz etmesi, diisiincelerini agik ve mantikli bir sekilde ifade etmeleri

tesvik edilmektedir (Cam, 2014; Gregory, 2007; Haynes, 2002).

Sorusturan toplulukta, 6grenciler, “ortak problem ¢ozme” igin belirli bir felsefi
veya etik sorunu ele alirken farkli bakis agilarini degerlendirir ve ¢dziim yollar
gelistirir. Katilmeilar “sorgulayici tutum” sergileyerek; sadece sorular1 yanitlamakla
kalmaz, ayn1 zamanda yeni sorular iiretir ve 6grenme siirecini derinlestirir (Lipman,
1991). Ogrenciler, odgretmenleriyle “demokratik diyalog” igindedir. Birlikte
diisiincelerini paylagir ve birbirlerinin fikirlerini elestirirken saygili bir tartigma ortami
olusturulur (Lipman & Sharp, 1985). Ogretmen kolaylastirici roliindedir ve
Ogrencilere yonlendirici sorular sorarak elestirel diisiinmeyi tesvik eder (Lipman,

1991).

CIF, diyaloglar yoluyla ¢ocuklarmn elestirel diisiinme becerilerini gelistirir.
Aym zamanda CIF, is birligi icerisinde sorusturma toplulugunun farkli acilardan
bakmasini saglayarak topluluktakilerin bakis agisini gelistirmeyi hedefler. Lipman, bu
programi ortaya koyarken sorusturma toplulugunda bulunan bireylerin daha ¢ok
diisiinerek bir yargi ortaya koyabilen ve yargisini gerekgelendirebilen bireyler haline

gelmesini amaglamistir (Vansieleghem & Kennedy, 2011).

2.1.3.3. Disiplinler Aras1 Yaklasim

Lipman’ a gore ¢ocuklar, disiplinler arasindaki baglantiy1 ve iligkiyi gérmeli
ve anlamalidirlar (Juuso, 2007). CIF pedagojisinde, edebiyat, bilim, sanat ve sosyal
bilimler gibi farkli alanlar bir arada kullanilarak, disiplinler arasi bir yaklagim
sergilenir. Hikayeler, masallar ve edebi eserler, cocuklarin felsefi diisiinme becerilerini
gelistirmek i¢in ara¢ olarak kullanilir. Disiplinler arasi1 yaklasim; ¢ocuklarin, farkli
disiplinlerden gelen bilgileri birlestirerek ve degerlendirerek karmagsik konular1 daha
1yl anlamalarina ve bilgiyi sorgulama ve derinlemesine analiz etmelerine katk: saglar
(Cam, 2014; Daniel & Auriac, 2011; Gregory, 2008; Lipman, 1991; Murris & Haynes,
2016).

2.1.4. Gareth Matthews’in Cocuklar i¢in Felsefe Metodu

Matthews, cocuklarin soyut kavramlar: algilayabildigini ve cocuklarin felsefi

diistinme kapasitesine sahip olduklarin1 savunur (Kuscu, 2023). Matthews,
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cocuklardaki felsefi diisiinme kapasitesini, erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin
felsefi diyaloglar1 siirdiiremeyecegini savunan Piaget’den farkli bir bakis agisiyla

degerlendirmistir (Matthews, 1980/2023a).

Cocuklar ic¢in felsefeyi bir filozofun perspektifinden ele alan Matthews,
cocuklarin dogal merakinin yetiskinler tarafindan Onemsenmesi gerektigini
vurgulamis ve bu bakis acisindan dogan “cocuklarla felsefi diyalog” kavramini

gelistirmistir (Vansieleghem & Kennedy, 2011).

Matthews, ¢ocuklarin felsefi soru sorma konusunda dogal bir yetenege sahip
olduklarini; ancak yaslari ilerledik¢e bu yetenegin zamanla azaldigini ifade etmistir.
Bu nedenle, g¢ocuklarin diisiinme becerilerini desteklemek ve gelistirmek igin
yetiskinlerin rehberligi kritik bir rol oynar. Matthews, yetiskinleri cocuklarla birlikte
diisiinmeye ve onlarin diisiinme siireclerine aktif sekilde katilmaya davet eder. Bu
stiregte onemli olan, ¢ocuklarin diislincelerini ifade etmelerine olanak saglayan bir

cevre olusturmak ve siirekli destek saglamaktir (Mancenido Bolanos, 2017).

Matthews, gelistirdigi CIF metodunda, hikayeler disinda farkli materyalleri de
uyaran olarak kullanmaktadir. Sorusturma siireci, belirlenen uyaranin toplulukla
paylasilmasiyla baslar ve ardindan hikdyenin devaminin nasil olmasi gerektigine dair
cocuklara yoneltilen bir soru lizerinden devam eder. Diyaloglar sirasinda, ¢cocuklarin
mantik hatalarini fark etmeleri saglanirken, tartismay1 yonlendiren kolaylastiricinin
felsefi bilgiye sahip olmasi, metodun 6nemli bir 6zelligi olarak 6ne ¢ikar (Borkliioglu,

2024; Erdogan, 2018).

2.1.5. Cocuklar icin Felsefe Egitiminin Uygulanmasi

CIF egitiminin uygulanabilmesi igin belirli dgelerin bir araya gelmesi
gerekmektedir. Diyalog ydntemi kullanilarak gergeklestirilen CIF’te bu dgelerden
herhangi biri olmadan sorusturma gergeklestirilemez. CiF’in temelini olusturan geler

arasinda kolaylastirici, uyaran, sorusturma toplulugu ve sorular yer alir.

Kolaylastirici; sorusturan toplulugu yonlendirme ya da bilgi aktarma amaci

giitmeden, topluluga sorusturma boyunca rehberlik eden kisidir.

Uyaran; felsefi sorusturma siirecinin basinda paylasilarak sorusturmayi
baslatan, arka planinda felsefi bir sorun ya da ikilem igeren iirlindiir. Bu ¢alismada

uyaran olarak resimli hikdye kitaplar1 ve animasyon filmi kullanilmistir. Sorusturma
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da kullanilacak olan uyaranlarin catisma, ikilem ya da problem durumu igermesi
gerektiginden, uyaranlar bu kriterler dogrultusunda dikkatle incelenmistir. Ayrica,
uyaranlarin ¢ocuklarin gilinliik yasantilariyla iligki kurabilecegi temalar icermesine

Ozen gosterilmistir.

Sorusturma toplulugu; CiF uygulamalarinda sorusturmay1 yapan topluluktur.
Sorusturma toplulugunun verimli katilim saglama, etkili dinleme, diisiinceleri
diizenleme, fikirler lizerinden gerek¢elendirme yapma, farkli diisiincelere 6zenli
yaklasma ve dinamik olma gibi sorumluluklar tistlenerek faaliyet gostermelidir.

Sorusturan topluluk, siirekli bir ilerleme saglayarak gelisen bir yapidadir.

Temel sorun ve sorular; Sorusturma siirecinde, uyaran okunduktan sonra
oncelikle sorusturmay1 baslatacak olan baslangi¢ sorusu, sonrasinda sirastyla diger
sorular (ara gecis ve felsefi) toplulukla paylasilir. Bu sorular, sorusturmanin

derinlestirilmesi ve agilim saglanabilmesi i¢in 6nemlidir (Suvaroglu vd., 2022).

CIF asamalar halinde uygulanir. Bu asamalar1 (Haynes, 2002, akt. Karadag vd.,
2017);

e Rahatlama i¢in fiziksel aktiviteler yapmak,

e Tartisma siirecinde uyulacak kurallar iizerinden anlagsmaya varmak,

e Sorgulamaya baslamak i¢in bir uyarici (hikaye, nesne, resim vb.) sunmak,

e Uyaran lizerinde diisiinmek i¢in zaman tanimak,

e Soru sormak ve sorular arasinda iliski kurmak,

e Sorgulama yapilacak soruyu belirlemek,

e FEle alian soru hakkinda fikir yiiriitmek,

e Sorusturma toplulugundaki kisilerin birbirlerinin fikirlerini takip etmesine katki
saglamak,

e Kolaylastiricinin sorgulamay1 derinlestirecek acilimlara rehberlik etmesi ve tiim
katilimcilara esit sekilde yaklagmasi,

e Kolaylastirici tarafindan 6zetleme yapilmasi seklinde siralamustir.

CIF uygulamalarinda katilimcilarin birbirini gorebilecegi “cember” ya da “U”
seklinde bir oturma diizeni olusturulmalidir. Bu diizen, tiim katilimcilarin birbirini
gérmesini saglayarak iletisimi gli¢clendirmektedir. Oturma diizeni saglandiktan sonra,
tartigma siirecinde uyulmasi gereken kurallar toplulukla paylasilir. Uyaran, sorugturma
topluluguyla dikkat cekici bir sekilde paylasilir ve ardindan kisaca 6zetlenir. Bu
noktada dnemli olan, sorusturmay1 baslatacak baslangi¢ sorusunun dogru bir zamanda
topluluga yoneltilmesidir. Daha sonra sorusturmay1 6zelden genele tasiyan ara gegis

sorusu ile tartismaya devam edilir. Son olarak felsefi soru toplulukla paylasilir ve
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yanitlar alinarak sorusturma silireci tamamlanir. Sorusturma siirecinde c¢ocuklarin
cevaplart etkin bir sekilde dinlenmeli ve herhangi bir yonlendirme yapilmamalidir.
Kolaylastirici, tartismanin derinlesmesini saglamak i¢in; “Bu fikre katiliyor musunuz?
Bu sekilde disiinmenin nedeni nedir?” gibi sorular sorarak tartismay1
yonlendirmelidir. Ayrica tartigma siirecinde, kendi goriislerini ifade etmeden tarafsiz
kalmali ve tartismay1 belirli bir yone ¢ekmemelidir. Sorusturma sonunda siirecin
degerlendirmesi yapilir. Bu degerlendirmede; ele alinan sorular, derinlesme saglanan

kavramlar 6zetlenir (Suvaroglu vd., 2022).

2.2. Elestirel Diisiinme

2.2.1. Elestirel Diisiinmenin Tanim ve Bilesenleri

Elestirel diisiinme, edinilen bilginin amaca uygun bir sekilde kullanilarak
dogru ve tutarli bir sekilde degerlendirilmesini saglayan iist diizey bir diisiinme
becerisidir (Cin Seker, 2022). Elestirel diistinme, bireylerin bilgiyi degerlendirme,
mantikli ¢ikarimlar yapma ve bagimsiz kararlar alma siireglerini igeren biligsel bir
beceridir (Ennis, 1987). FElestirel diisiinme; bir eylemi gergeklestirme iizerine karar
vermede etkili olan yansitici ve mantikli diisiinme siirecidir. Bu siirecte, karar verme
ve eyleme ge¢meyi saglayan elestirel diisinme aymi zamanda pratik olmay1 da

gerektirmektedir (Ennis, 1985).

Elestirel diisiinme, bireylerin kanitlar1 analiz ederek, argiimanlar
degerlendirerek ve mantikli sonuglara vararak bilingli kararlar almalarini saglayan bir
siirectir (Facione, 1990). Bu siirecte kisi, yalnizca mevcut bilgiyi kabul etmekle
kalmaz, ayn1 zamanda bilgiyi sorgular, alternatif bakis acilarin1 degerlendirir ve

diisiincelerini temellendirir (Lipman, 1991).

Elestirel diisiinme, farkli goriis gelistirme, topluma fayda saglama, problemlere
akiler ¢oziim {retme, irettidi Ozgiin ¢oziimleri kullanabilme, olay ve olgular
degerlendirebilme acisindan biiyiilk 6nem tasimaktadir. Ayrica, elestirel diisiinme
becerisine sahip olan kisi, mevcut kaynaklar1 kullanarak yeni bilgiler tiretmede 6zgiin

diisiinmeyi etkili bir sekilde kullanabilecektir (Erdem, 2023).

Ozden’e (2014) gore, elestirel diisiinmenin ¢ocuklara kazandirilmasindaki

amaglar su sekildedir;

e Cocuklarin gercek olanla safsata arasindaki ayrimi yapabilmelerini saglamak,
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e Gicli soru sorma becerisi kazandirmak,

e Meta- bilis becerisini kazanmalarini saglamak,

e Kaynaklarin dogrulugunu sorgulamak,

e Alakali olmayan bilgileri ayirma becerisini kazandirmak,

e Tutarsiz diislinceleri fark etmelerini saglamak.

Elestirel diisiinme becerisinin temeli Sokrates’ e kadar uzanmaktadir. Sokrates,
Sokratik tartisma yontemiyle, sorularin verilen cevaplardan daha kritik bir 6neme
sahip oldugunu vurgulamistir (Erdem, 2023). Elestirel diisiinmeye ilk dikkat ¢ceken
isimlerden birisi John Dewey’dir. Dewey, elestirel diisiinmeyi; bir fikrin dayanaklarini
ve fikrin dogurdugu sonuglari kararl, etkin ve dikkatli bir sekilde degerlendirme siireci

olarak tanimlamistir (Barisan, 2024).

Elestirel diisiinme, farkli bilesenlerin bir araya gelmesiyle olusur. Facion

(1990), elestirel diistinmenin alt1 temel bilesenini su sekilde tanimlamaktadir:

e Yorumlama: Bilgiyi analiz edip, anlamlandirma.

e Analiz: Arglimanlar ve iligkileri ¢6ziimleme.

e (Cikarim Yapma: Kanitlardan sonug ¢ikarma.

e Degerlendirme: Argiimanlarin dogrulugunu ve giivenilirligini sorgulama.

e Aciklama: Diislinme siireclerini mantikli bir sekilde ifade etme.

e Oz diizenleme: Kendi diisiinme siirecini gozden gegirme ve gerektiginde
degistirme.

Genel olarak degerlendirildiginde elestirel diistinme, bireyin yasantisindaki
durumlart sorgulamasini ve olaylara ¢oziimleyici bir bakis agisiyla yaklagmasini
saglayan biligsel bir beceridir. Bu becerinin gelistirilme siirecinde aile, ¢evre, egitim
ve bireysel oOzellikler belirleyici bir rol oynamaktadir. Elestirel diisiinme, bilissel,
duyussal ve davranigsal boyutlariyla bireye kazandirildiginda, kisinin o6zerk, 6n
yargilardan uzak, esnek ve kabul edici diisiinme bir sekli gelistirmesine katki
saglamaktadir (Erdem, 2023). Kisi, bu diisiinme becerisini 6ziimsediginde adaletli,
bilgiye ulasmada kararli, 6zenli ve sistemli diisiinen, siirekli merak eden bir birey olma
niteligini kazanir (Facione, 1990). Bu acilardan degerlendirildiginde, -elestirel

diistinme, bireyle birlikte dolayli olarak toplumu da etkileyen biligsel bir siiregtir.
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2.2.2. Elestirel Diisiinmenin Erken Cocukluk Egitiminde Gelisimi ve Onemi

Cocuklar dogustan gelen bir merak duygusuna sahiptirler. Bu nedenle,
bulunduklar1 ¢evreyi kesfetmek i¢in gozlem yaparak ortama uyum saglamaya
calisirlar. Giiniimiizde hizla degisen teknoloji ve artan bilgiler, kisilerin ¢evreye
adaptasyonunu zorlagtirmakla ve farkli diisiinme becerilerine sahip olma gerekliliginin
de Onemini ortaya koymaktadir. Diisiinme becerilerine sahip olmak c¢ocuklarin
yasamlar1 boyunca karsilastiklart problemlerin ¢6ziimiinde onlara kolaylastiricilik
saglar (Aydemir & Unal, 2023). Bu diisiinme becerilerinden biri olan elestirel
diisiinmede ¢, dort yas civarinda gelismeye baslar (Heyman, 2008). Buradan yola
cikarak, erken yaslardan itibaren c¢ocuklarda diisiinme becerilerini gelistirme

calismalarina baglanmasinin énemli oldugu sdylenebilir.

Okul 6ncesi donemde elestirel diisiinme, hatalarin farkina varma, 6nyargisiz
davranma, yanlis1 ayirt etme, dogru oldugu kabul edilen bilgiyi irdeleme ve inceleme,
farkl1 bakis agilar1 edinme, kendini ifade edebilme, problemlere yaratici ¢oziim
liretme, problem olarak goriilen olaylar firsata cevirme gibi bir¢ok beceriyi ¢cocuklara

kazandirir (Florea & Hurjui, 2025).

Elestirel diisiinme, ¢ocuklarin bilissel, sosyal ve kisilik gelisimlerine 6nemli
katkilar sunmaktadir. Elestirel diisiinme bilissel asamada; i¢csel denetim, 6lgme, yorum
yapma, analiz etme gibi kavramlarla dogrudan iliskili olup (Facione, 1990), cocuklarin
olaylari, sorgulayici ve c¢oziimleyici bir bakis agisiyla ele almalarma olanak
tanimaktadir. Bu sayede ¢ocuklar, problem ¢6zme ve karar verme siire¢lerinde daha
etkili stratejiler gelistirmektedirler. Sosyal gelisim yoniinden elestirel diisiinme
becerisine sahip ¢ocuklar; sosyal problemlere karsi ¢6ziim odakli, farkli bakis agilarini
degerlendiren ve akran iliskilerinde sagduyulu, baris¢il, uzlasmaci bir tutum sergileme
becerilerini kazanmaktadirlar. Elestirel diislinmenin kazandirdig1 bu sosyal beceriler,
cocuklarin iletisim becerilerini gliclendirerek ¢evrelerinde daha basarili iliskiler
kurmalarina katkida bulunmaktadir. Bununla birlikte, sosyal cevreyle iliskilerinde
basar1 saglayan ¢ocugun 6zgiiveninde de artis gézlemlenmektedir. Bu durum, elestirel
diistinmenin yalnizca biligsel ve sosyal alanlara degil, kisilik gelisimine de dolayl

yoldan katki sagladigini gostermektedir (Ogelman & Ata, 2023).

Lipman, okul 6ncesi donem cocuklarinda elestirel diisiinme ve yansitici

diisiinme becerilerinin gelistigini savunur. Bu noktada, 6gretmenin ¢ocuklara
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yonlendirici olmayan sorular sormasi, diistinme becerilerinin gelisimi i¢in oldukca
onemlidir (Matthews, 1980 akt. Garcia-Moriyon vd., 2004; Lipman, 1999; Trickey &
Topping, 2004).

Giliniimiizde hizla degisen bilgi ve teknoloji ¢aginda, ¢ocuklarin elestirel
diisiinme becerileri kazanmalari, onlarin bilingli bireyler olarak yetismeleri agisindan
biiylik 6nem tasimaktadir (Paul & Elder, 2006). Elestirel diisiinme, egitim siirecinde
ozellikle felsefe, bilim, matematik ve sosyal bilimler gibi alanlarda 6grencilerin daha

1yi 6grenmelerine katki sunar (Paul & Elder, 2019).

Potts’a  (1994) gore, elestirel diisinme becerilerinin  dgretiminde

ogretmenlerin dikkat etmesi gerekenler:

o Ogrenciler arasindaki etkilesimi tegvik etmek i¢in grup etkinlikleri yapilmalidir.

e Agcik uglu sorular sorarak, tek bir dogru cevabin olmadigi benimsetilmelidir.

e Hizli yanit vermenin degil, diisiinerek yanit verebilmenin énemli oldugu elestirel
diisiinme becerisinin dogru bir sekilde gergeklesebilmesi i¢in, 6grencilerin sorular
ve problemler {izerine diistinmeleri i¢in zaman verilmelidir.

e Elestirel diisiinebilme becerisinin gerceklesebilmesi icin, 6grencilerin kendi
deneyimlerini yasamalarina ve dgrendikleri bilgiyi transfer edebilmelerine firsat

verilmelidir.

2.3. Cocuklarda Bilissel Gelisim Kuramlar1 Cercgevesinde Elestirel Diisiinme

Becerileri ve CiF

Bu béliimde, Piaget’in biligsel gelisim kuramina ait olan islem 6ncesi donem
ve bu doneme ait olan benmerkezcilik, sembolik diisiinme (Bee & Boyd, 2007/2009)
kavramlari ile Vygotsky’ nin sosyo-kiiltiirel modeli, yakinsal gelisim alani (zone of
proximal development), is birlikli 6grenme (Kapanadze, 2019), dil ve diislince
kavramlar1 biligsel gelisim kapsaminda ele alinmistir. Kavramlarin, ¢ocuklarin
elestirel diisiinme siirecine etkisi ve CIF yaklasimi ile olan iliskisi tartisma béliimiinde

ele alinmistir.

2.3.1. Piaget’ in Bilissel Gelisim Kuram Baglaminda Elestirel Diisiinme ve CIF

Isvigreli kuramci Piaget, bilissel gelisim siireclerini inceleyerek, cocukluk

dénemi ve gelisim psikolojisi alanina (Piaget vd., 1988) 6nemli katkilar saglamistir.
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Piaget’e gore, diislinme becerilerinin temeli islem Oncesi donemde atilir. Bu
arastirmada biligsel bir beceri olan elestirel diisiinme ele alindigi igin, ¢alismanin
kuramsal temeli Piaget’in biligssel gelisim kuramima dayandirilmistir. Ayrica,
arastirmanin ¢ocuklarin i¢inde bulunduklari islem 6ncesi donemin 6zelliklerine ve
Piaget’in goriiglerine dayandirilmasi, bulgularin dogru bir sekilde yorumlanabilmesi

bakimindan 6nem tasimaktadir.

Piaget, gelistirdigi biligsel gelisim kuramini, duyusal-motor donem (0-2 yas),
islem Oncesi donem (2- 7 yas), somut islemler donemi (7- 11 yas), soyut islemler
donemi (12 yas +) olmak iizere 4 evreye ayirmistir. Kuramini, zihinsel gelisimin bu
evreler boyunca siralt bir sekilde gelistigi fikri lizerine insa etmistir. Erken ¢cocukluk
egitiminde ise kesfetmeye dayali 6grenme, bireysel farkliliklar1 gézetme ve hazir
bulunusluk ilkelerine vurgu yaparak cocuk merkezli yaklagimlarin egitimde
kullanilmasina kuramsal bir zemin hazirlamistir. Piaget’in bu goriisleri erken ¢ocukluk
egitimine ve uygulamalarma Onemli katkilar saglayarak yon vermistir (Berk,

1993/2020).

Islem Oncesi Donem (2-7 yas): Piaget’e (1978) gore, islem dncesi donemdeki
cocuklar, bilissel agidan diger donemlere gore daha sinirli bir zihinsel kapasiteye sahip
olduklar icin biligsel islevleri gerceklestirme ve mantikli diistinme becerileri bu
donemde gelismemistir. Bu donemde cocuklar, semboller ile diisiinme becerilerini
gelistirirken diger yandan benmerkezci diistinmede ortaya ¢ikmaya baslar. Bu durum,
cocugun olaylar1 farkli boyutlardan degerlendirmede zorlanmasina ve kendi diisiinme
seklini en uygun secenek olarak gérmesine neden olur. Bununla birlikte bu donemde,
cocugun hayal giicii hizli bir sekilde gelisir (Huitt & Hummel, 2003; Pakpahan &
Saragih, 2022).

Benmerkezcilik: Islem oncesi donemdeki cocuklar, olaylar1 kendi bakis
acilarina gore degerlendirdikleri i¢in diger kisilerinde kendileriyle ayni fikre sahip
oldugunu diisiintirler. Piaget’e gore bu durum, cocufun benmerkezci diisiinme
egiliminden kaynaklanmaktadir (Berk, 1993/2020; Heo vd., 2011). Bu nedenle
cocuklarin olaylar farkli agilardan degerlendirebilmeleri i¢in, diinyay1 yalnizca kendi
deneyimleri iizerinden anlamlandirma egiliminden uzaklasmalar1 gerektigini ifade

eder (Bee & Boyd, 2007/2009).

23



Hayali Oyunlar ve Sembolik Diisiinme: Sembolik oyun, ¢ocugun biligsel
becerilerini gelistirmede kullandig1 6nemli bir aractir (Piaget, 1962). Cocuk gercek
diinya da var olmayan bir seyi canlandirmak i¢in sembolik diisiinmeyi (-mis gibi
yapma) kullanir. Ornegin, ekmek yerine ¢akil tas1, sebze yerine ¢imeni kullanarak bir

kurgu yaratabilir (Piaget, 1976).

Piaget, islem oOncesi donemdeki cocuklarin diisiinme becerilerinin sinirh
oldugunu ifade eder (Matthews, 1994/2023b). Piaget’e gore elestirel diisiinme;
iddialar1 degerlendirme, kanit ve gerekgeleri kullanma gibi bilissel siiregleri igerir. Bu
nedenle, cocuklarin ancak soyut islem donemine gegtiklerinde elestirel diisiinme
becerilerini kullanabileceklerini savunur (Davis-Seaver vd., 2003, akt. Yarali, 2020).
Ancak, Piaget’in goriislerine karsi ¢ikan bazi arastirmacilar, islem oncesi donemdeki
cocuklarin, farkli bakis acilar1 gelistirebildiklerini ifade ederler. Bu durum, ¢ocuklarin
felsefi ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine katki saglamaktadir

(Kitchener, 1990; Matthews, 1994/2023D).

Kitchener’a (1990) gore, Piaget’in, ¢ocuklarin nesnel bilgiye ulasamayacagi
konusundaki tezi, ¢ocuklarin felsefi diisiinme kapasitelerini goz ardi etmesinden
kaynaklanmaktadir. Ancak, yapilan calismalar, islem Oncesi donemde bulunan
cocuklarin, kanitlar1 analiz edebildigini, gerekgeli kararlar alarak problem ¢6zme
becerileri sergileyebildigini ortaya koymustur. Bu noktada, CIF yaklasimi da ¢ocugu
merkeze alarak kiigiik yaslardan itibaren kesfederek ve deneyimleyerek d6grenmesini
destekleyen; akil yiriitme, elestirel diisinme ve yaraticilik becerilerinin
gelistirilmesine yardimci olan bir yaklagim olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Marashi,

2008; Vansieleghem, 2005).

2.3.2. Vygotsky’ nin Sosyo- Kiiltiirel Kuram Baglaminda Elestirel Diisiinme ve
CIF

Rus psikolog Lev S. Vygotsky, biligsel gelisimin, sosyal ve kiiltiirel yontine
odaklanarak sosyokiiltiirel kuramini gelistirmistir. Vygotsky, bireysel dgrenmenin
gerceklesebilecegini kabul etmekle birlikte, biligsel gelisimin temelinde toplulukla
O6grenmenin yer aldigin1 savunmaktadir (Thomas, 2000, akt. Bee & Boyd, 2007/2009;
Tantekin Erden, 2022). Kuraminda da ¢ocugun biligsel gelisiminin, kiiltiirle baglantili
olarak cevresiyle kurdugu etkilesimler yoluyla gelistigini 6ne siirer. Erken ¢ocukluk

egitiminde ise bireysel farkliliklar ve etkin katilimin 6nemine vurgu yapar. Bu
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donemde, kiiltiirel degiskenlerin bilissel gelisim iizerindeki etkisini vurgulayarak

stiregcteki dneminin fark edilmesine katki saglamistir (Berk, 1993/2020).

Yakinsal Gelisim Alam1 (ZPD) ve Rehberlik: Vygotsky’ye gore yakinsal
gelisim alani, cocugun tek basina gerceklestirmekte zorlanacagi bir beceriyi, daha
deneyimli bir akran veya yetiskin rehberligiyle basarabilecegi gelisim araligidir.
Vygotsky’ye gore cocugun beceri diizeyi gelistikge, yakinsal gelisim alan1 da gelisim
gosterir. Boylelikle cocuk, zamanla daha zor olan becerileri de gergeklestirebilecek
seviyeye gelir (Bee & Boyd, 2007/2009). Bu siirecte yetigkinler, yap1 iskelesi
olusturarak c¢ocuga, yapabileceklerine dair firsat ve ipuglart sunarak rehberlik
etmelidir. Yapi iskelesinin islevsel bi¢imde kullanilmasi, ¢ocuga sadece ihtiyact
duydugu 6l¢iide rehberlik etmeyi gerektirir. Cocuk, beceriyi kazanip bagimsiz olarak
gerceklestirebildiginde, bu rehberlik siireci kademeli olarak ortadan kaldirilir ve

sorumluluk ¢ocuga birakilir (Berk, 1993/2020).

Dil ve Diisiincenin Etkilesimi: Vygotsky’ye gore dil, davranislar iizerinde
diisiinmeyi saglayan ve biligsel faaliyetleri yonlendiren bir aractir. Dil, problem
¢ozme, planlama yapma, kategorilendirme, hatirlama gibi bir¢ok {ist diizey bilissel
becerilerin temelini olusturmaktadir (Berk, 1993/2020). Vygotsky, zengin dil
deneyimlerinin ve diyaloglarin 6grenme siirecinde belirleyici bir rol oynadigim

vurgulamaktadir (Ahmed, 2024).

Vygotsky, dil gelisiminin kiiltiirel etkilesimler dogrultusunda sekillendigini
ifade eder. Cocuklar, oncelikle iginde bulunduklar1 sosyo- kiiltiirel ¢evrenin dilini
Ogrenir; daha sonra biligsel gelisimle birlikte kiiltiirel anlamdaki sozel davranislari
yonlendirirler. Dil, c¢ocugun diisiincelerini destekleyerek siire¢ igerisinde
davraniglarin1 diizenleyen bir ara¢ haline gelmektedir. Bu siiregte ¢ocuklar, dili
kullanarak yetigkinin yaptig1 rehberligi i¢sellestirirler. Ancak 6z diizenleme becerileri
gelistikge disaridan gelen miidahalelere ihtiya¢ giderek azalir ve kendi bilissel
siireclerini yonlendirmeye baslarlar. Bu dogrultuda dil, cocugun cevreyle etkilesime

girmesi i¢in 6nemli bir unsurdur (Magallanes Palomino vd., 2021).

Kiiltiirel ve Sosyal Etkilesim: Vygotsky, bilissel gelisim kuraminda,
toplumsal etkilesimi temel unsur olarak ele alir (Bee & Boyd, 2007/2009). Bu nedenle
cocuklarin bilissel gelisimi, bulunduklar1 toplumun kiiltiirel faktorlerine gore farklilik

gosterebilmektedir (Katherine & Robyn, 2004). Sosyal ve kiiltiirel etkilesim, 6grenme
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stirecinde 0nemli bir rol oynamaktadir. Egitimde, isbirlik¢i 6grenme ve cocuklar
tesvik etme, biligsel gelisimi desteklemektedir. Bu baglamda, sosyal yapilandirmacilik
yaklasimi, cocuklarin elestirel diistinme becerilerini gelistirmesini ve toplumsal
etkilesim yoluyla 6grenmelerini desteklemektedir (Ahmed, 2024; Cody & Powell,
2009, akt. Barnet, 2019).

2.4. Tlgili Literatiir

2.4.1. Cocuklar icin Felsefe Uzerine Yapilan Arastirmalar

CIF iizerine yapilan yurtici ve yurtdis1 arastirmalar, tematik olarak

gruplandirilarak eski tarihten yeni tarihe dogru siralanarak verilmistir.

Gasparatou ve Kampeza (2012), CIiF uygulamalarmin okul 6ncesi dénem
cocuklarinin elestirel diisiinme becerilerine etkisini incelemislerdir. Nitel arastirma
yontemiyle gerceklestirilen ¢alismada, 5-6 yas arasi toplam 30 ¢ocuk ve 2 dgretmen
yer almistir. Arastirmada, CIF’in anaokullarinda uygulanabilirligi, mevcut
materyallerin yeterliligi ve ogretmenlerin CIF uygulamalarim hangi 6lciide
gerceklestirebildiklerine dair sorulara cevap aranmistir. Deney grubu 6gretmenlerine
uygulama &ncesi CIF’in tarihi, yontemleri, amaci ve beklenen sonuglar1 hakkinda
detayl olarak bilgi verilmis, silire¢ boyunca her uygulamadan hemen 6nce ve haftada
iki kez olmak iizere diizenli goriismeler gerceklestirilmistir. Kontrol grubu
ogretmenlerinden ise verilen hikaye kitaplariyla rutin okuma ve tartigsma yapmalari
istenmistir. 10 hafta siiren arastirmanin sonucuna gore, CIF egitiminin cocuklarin
elestirel diisiinme becerisine katkida bulundugu, cocuk-yetiskin ve ¢ocuk- cocuk

iletisimini destekleyerek grup i¢i etkilesimi olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Daniel ve digerleri (2012), bes yasindaki cocuklarin CIF egitiminde akranlar
arasi elestirel diistinme becerisinin etkisini incelemislerdir. Calismalarinda, gocuklarin
benmerkezcilikten uzaklasmalarinda, elestirel diisiinme becerisinin ne kadar etkisi
oldugunu belirlemeye caligmiglardir. Deney grubuna felsefe diyaloglardan olusan
etkinlikler uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, deney grubunda
bulunan ¢ocuklarin %65’inin goreli bakis acisina, %35’inin ise benmerkezci bakis
acisina sahip oldugu, kontrol grubunun ise %60’min benmerkezci bakis agisina,

%40’ min ise goreli bakis acisina sahip oldugu belirlenmistir.

26



Elestirel diistinme becerisi ilizerine olan bir diger ¢alismada, Erfani ve Rezaei
(2016), CIF’in kiz o6grencilerin elestirel diisinme becerisine olan etkisini
incelemislerdir. Arastirma, 40 kiz ogrenci ile gerceklestirilmistir. Olgek olarak
“California Elestirel Diisiinme Testi (Form B)” uygulanmistir. Deney grubuna 3 ay
boyunca 2 saat siiren toplam dokuz oturum CIF egitimi verilmistir. Arastirma
toplulugu metodu kullanilan ¢alismada, felsefe oturumlarinin deney grubundaki
Ogrencilerin muhakeme yapma dolayisiyla elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi
bulunmustur. Deney grubunun diizeltilmis elestirel diisiinme ortalama puanlarinin

(8,72) kontrol grubundan (7,03) daha yiiksek oldugu belirtilmistir.

Karadag ve Demirtas (2018), felsefe 6gretim programinin elestirel diisiinme
becerisi lizerindeki etkisini incelemislerdir. Kontrol grubunun bulunmadigi ¢alismada,
6zel ve devlet okullarinda egitim gdren toplam 30 ¢ocuk yer almistir. Veri toplama
arac1 olarak “Elestire] Diisinme Becerisi Degerlendirme Olgegi” ile “Yar
Yapilandirilmis Gériisme Formlarr” kullanilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler
calismanin sosyal gecerliligini saglamak amaciyla; ¢ocuklarla yapilan goriismeler ise
uygulanan etkinliklerin degerlendirilmesi ve c¢ocuklarin kendi gelisim siireglerini
yorumlamalar1 amaciyla gergeklestirilmistir. Calismada uygulanan CIF egitimi,
Avrupa’ da yaygin olarak kullanilan CoPI (Community of Philosophicallnquiry)
metodu temel alinarak hazirlanmistir. Arastirmanin bulgularina goére, program,
cocuklarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirerek beceriyi orta seviyeden yliksek
seviyeye cikartmistir. Ayrica, 6gretmenler gézlemleri sonucunda, programin smif igi

iletisim ve ifade becerileri iizerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmislerdir.

Isiklar (2019) da benzer sekilde, okul oncesi donem cocuklarinda felsefi
sorgulama yoluyla problem ¢ézme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi
tizerindeki etkisini incelemistir. Yar1 deneysel desenin kullanildig1 arastirmada, 40
cocuk yer almistir. Uygulamalar, on hafta boyunca toplamda yirmi oturum seklinde
gergeklestirilmis; her oturum yaklagik 40 dakika siirmiistiir. Arastirma sonucuna gore,
deney grubuna uygulanan CIF egitimi, cocuklarin elestirel diisinme becerilerini
olumlu yonde etkilemistir. Ancak, calismada, uygulanan programin siiresinin etkili
sonuglar elde etmek icin yeterli olmadig1 ve daha uzun vadeli bir uygulamanin elestirel

diisiinme becerileri lizerinde daha olumlu etkiler yaratabilecegi belirtilmistir.

Zulkifli ve Hashim (2020), CIF uygulamalarinin ortaokul seviyesindeki

cocuklarin elestirel diistinme becerilerine etkisini incelemislerdir. Malezya’da yapilan
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bu calisma, 27 deney ve 34 kontrol grubunda olmak {izere toplam 61 &grenci ile
yiritiilmistir. Yar1 deneysel desen kullanilan ¢calismada, ¢ocuklarin elestirel diistinme
becerilerindeki degisimi 6l¢gmek amaciyla 33 maddeden olusan “Ujian Kemahiran
Menaakul (Test for Reasoning Skills) Centre for Teaching Thinking (UKMCTT)”
Ol¢ek uygulanmistir. Arastirma kapsaminda, deney grubundaki 6grencilere 11 hafta
boyunca CIF etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubu mevcut egitimine devam
etmistir. Arastirma sonucuna gore, CIF uygulamalarinin, ¢ocuklarda elestirel diisiinme

becerileri gelisimini destekledigi belirlenmistir.

Priyanti ve Warmansyah (2021), sorgulayici 6grenme yonteminin ¢ocuklarin
elestirel diistinme becerileri tizerindeki etkisini incelemiglerdir. Arastirma, 12 ¢ocuk
ile yiiriitiilerek iki dongiiden olusan sinif i¢i eylem arastirmasi yontemi kullanilmastir.
Veri toplama araci olarak “Gdézlem, Gorlisme ve Dokiimantasyon” kullanilmistir.
Arastirma sonucuna gore, sorgulayici 6grenme yontemi ¢ocuklarin elestirel diisiinme
becerilerini olumlu yonde etkilemistir. Uygulama siireci sonunda, belirlenen basari
Ol¢iitlinlin %75’ in lizerinde olmasi; sorgulayict 6grenme yonteminin erken ¢ocukluk

déneminde, elestirel diisiinme becerilerinin gelisimini destekledigini gostermektedir.

Elestirel diisiinme becerisi lizerine yapilan bir diger ¢alismada Aydemir (2022),
cocuklarin felsefi sorgulama etkinlikleri yoluyla elestirel diisiinme becerilerinin
gelisimi ve felsefi tutuma etkisini incelemistir. Yar1 deneysel desenin kullanildig:
arastirma, 5-6 yas aralifindaki toplam 35 c¢ocukla yiiriitilmiistiir. Calisma, on hafta
boyunca haftada iki uygulama yapilacak sekilde diizenlenmistir. Arastirmada, veri
toplama araci olarak “5-6 Yas Cocuklar I¢in Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel
Diisiinmenin Degerlendirilmesi Olgegi” ile “Kontrol Listesi” kullanilmistir. Arastirma
sonuclari, deney grubunun elestirel diisiinme becerilerine iligkin son test puanlarinin
kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugunu ve gruplar arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamli oldugu ortaya koymustur. Elde edilen bulgular, felsefi sorgulama

etkinliklerinin okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerileri iizerinde

olumlu etkiler yarattigin1 gostermektedir.

Arslantas (2025), akvaryum teknigi kullanilarak uygulanan CIF egitiminin
cocuklarin elestirel diisiinme ve is birlikleri 6grenme becerilerine olan etkisini
incelemistir. Calisma, on hafta boyunca devam etmis, nicel ve nitel veri toplama
yontemleri bir arada kullanilmistir. Nicel veriler “Cocuklar i¢in Felsefe Egitimine

Yénelik Elestirel Diisiinme Becerilerini Degerlendirme Testi” ve “Is Birlikli Ogrenme
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Becerileri Olgegi” ile elde edilmistir. Nitel veriler, “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu” araciligiyla toplanmistir. Arastirmaya, 6zel yetenek tanist almis sekiz kiz ve
sekiz erkek olmak iizere toplam 16 ¢ocuk katilmistir. Arastirma bulgularina gore,
akvaryum teknigi ile uygulanan CIF temelli etkinliklerin, cocuklarin elestirel diisiinme
ve is birlikli 6grenme becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Ayrica, ¢ocuklar caligma
sonunda felsefi sorgulama, akil yiiriitme, iletisim ve arkadaslik becerilerine yonelik

ilgilerinin arttigini ifade etmislerdir.

Tiim bu calismalardan elde edilen bulgular incelendiginde, CIF yaklasiminin
cocuklarda elestirel diisinme ve muhakeme etme becerilerini giiglendirdigi
goriilmektedir. Bunun yani sira, uygulama siiresinin arastirma sonuglarini
etkileyebildigi goriilmektedir. Ayrica CIF egitiminin, bilissel gelisimle sinirh
kalmayip, iletisim becerileri ve akranlar arasi etkilesimi de olumlu yonde etkiledigi

yapilan aragtirmalar sonucunda ortaya konmustur.

CIF egitimi, elestirel diisiinme becerisinin yan1 sira yaratici diisiinme becerisini
de gelistirmeyi hedeflemektedir. CIF egitiminin yaratic1 diisiinme becerisi {izerindeki

etkisine dair yapilan aragtirmalara asagida yer verilmistir.

Trickey ve Topping (2004), CIF egitim programinm, yaratic1 diisiinme, akil
yluriitme, matematik ve okuma becerilerine etkisini incelemislerdir. Calismada, 6n test
son test deneysel desen kullanilmistir. Tlkokul ve ortaokul kademesinden 200 ¢ocuk
aragtirmaya dahil edilmistir. Hem dgretmen hem de dgrencilere yonelik CIF egitiminin
uygulandig1 arastirmada, 6gretmenler iki y1l boyunca haftada iki giin, 68renciler ise
haftada iki saat egitim almiglardir. Arastirma sonuglari, deney grubundaki 6grencilerin
yaratici diisiinme, akil yiiriitme, matematik ve okuma becerilerin de anlamli bir gelisim

gosterdigini ortaya koymustur.

Pourtaghi ve digerleri (2014), CIF uygulamalarmin yaraticilik {izerindeki
etkisini incelemislerdir. Arastirmada, “Raven IQ Testi” ile “Torrance Yaraticilik
Testi” uygulanmis ve ortalama zeka diizeyine sahip ancak yaraticilik seviyesi diisiik
olan cocuklardan deney ve kontrol gruplart olusturulmustur. Deney grubundaki
cocuklara, 75 dakika siiren bes CIF oturumu uygulanmistir. Kontrol grubundaki
cocuklara ise herhangi bir miidahale de bulunulmamistir. Arastirma sonucunda, CIF
egitimine katilan 6grencilerin, fikirlerine deger verilen ve karsilikli saygiya dayali bir

ortamda bulunmalarinin yaraticilik iizerindeki sinirlamalart ortadan kaldirdig: ortaya
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konmustur. Son test sonuglari, deney grubundaki ¢ocuklarin yaraticilik puanlarinin

arttigini géstermistir.

Bir diger ¢alismada ise Ghaedi ve digerleri (2015), CIF egitiminin okul éncesi
donemdeki ¢ocuklarin yaratici diisiinme siireclerine etkisini incelemislerdir. Calisma,
Tahran’daki bir anaokulunda 6grenim gérmeye devam eden 5-6 yas araligindaki alti
cocukla gerceklestirilmistir. Siire¢ boyunca, 16 oturum CIF etkinligi uygulanarak kayit
altina alimmis ve igerik analizi yOntemiyle incelenmistir. Verilerin analizinde,
“Torrance Yaratict Diisiinme Testi” nin, yaratict diisinme de dort boyut olarak
nitelendirdigi; akicilik, orijinallik, esneklik ve detaylandirma kategorileri
incelenmistir. Arastirmanin sonucuna gore, calismanin ilk asamalarinda yaratici
diisiinmede sinirli bir gelisim gosteren cocuklar, zamanla yaratici diisiinme becerisinde
ilerleme gostermislerdir. CIF egitiminin, okul 6ncesi donemde yaratic1 diisiinmeyi
destekleyici bir ara¢ oldugu belirlenmistir. Ancak, gelisim siirecinin nasil ilerledigini
daha iyi anlamlandirma ve degerlendirme igin daha fazla arastirmaya ihtiyag

duyuldugu vurgulanmastir.

Tas (2017), CIF egitimi programinmn zihin kurami ve yaraticilik becerileri
tizerindeki etkisini aragtirmigtir. 1 deney ve 2 kontrol grubuyla yiiriitillen ¢alismaya,
48-72 ay araligindaki 76 c¢ocuk katilmistir. Arastirmada, yaraticilik becerilerini
degerlendirmek amaciyla “Torrance Yaratict Diistinme Testi (TYDT) Sekilsel A
Formu”, zihin kurami gelisimini l¢gmek icin “Beklenmedik Igerik Degisikligi Testi”,
“Birinci Dereceden Yanlis Kani Atfi Testi” ve “Ikinci Dereceden Yanls Kan1 Atfi
Testi” uygulanmistir. Calisma, 14 hafta boyunca toplamda 32 oturum uygulanmustir.
Arastirma sonucu, yaraticilik ve alt boyutlarinda deney grubunun puanlarinda anlaml
farklilik oldugunu géstermistir. Deney ve kontrol 1 gruplarinin, 6n test ve son test ile
yaraticilik ve zihin kurami toplam puanlari arasinda anlamli bir iligki bulunamamustir.
Ancak, kontrol 2 grubunda, yaraticilik ve zihin kurami 6n test toplam puanlar1 arasinda
pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Elde edilen tiim bulgular
incelendiginde, CIF egitim programmin zihin kurami ve yaraticilik becerileri {izerinde

anlaml bir fark yarattig1 goriilmektedir.

Benzer bir diger calismada Pekkarakas (2020), okul dncesi donemde CIF
egitiminin ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerine etkisini aragtirmistir. Eslestirilmis desen
yonteminin kullanildig1 ¢alismada biri deney digeri kontrol olmak iizere iki grup

olusturulmustur. Deney grubundaki ¢ocuklarla 12 hafta boyunca haftada iki oturum
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olmak iizere toplam 24 oturum gerceklestirilmis, kontrol grubuna ise herhangi bir
miidahalede bulunulmamistir. Arastirmanin 6rneklemini yas gruplarina gore ikiye
ayrilmis 48’1 (48-60 ay), diger 48’1 ise (60-72) ay araligindaki toplam 96 cocuk
olusturmustur. Veri toplama araci olarak, “Erken Cocukluk Yaraticilik Olgegi” ve
“Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore, deney ve kontrol
gruplarindaki ¢ocuklarin yaraticilik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Deney grubundaki ¢ocuklarin son test’ten elde ettikleri puanlar, kontrol
grubundaki ¢ocuklara kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek bulunmustur. Bununla
birlikte, yas gruplari ayr1 degerlendirildiginde, kiigiik yas deney grubunun (48-60 ay),
On test ve son test ortalamalart arasinda anlamli bir farklilik bulunmazken, biiyiik yas
deney grubunun (60-72 aylik), son test puanlarinin anlamli diizeyde arttig1 ortaya

konmustur.

Bir diger calismada ise Akan (2022), hayat bilgisi 6gretiminde CIF yénteminin
yaratici diisiinme becerisi iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma, ilkokul 3. siif
kademesinden 60 ogrenci ile yiiriitiilmiis ve Ogrencilerin yaraticilik diizeylerini
belirlemek i¢in “Torrance Yaratici Diisiinme Testi’ nin A ve B formlar1” kullanilmistir.
Arastirma sonuglari, deney grubunun, sozel ve sekilsel yaraticilik boyutlarinda
istatistiksel olarak anlamli gelisim gosterdigini ortaya koymustur. Sozel yaraticilik
boyutunda, sozel akicilik, sozel esneklik, sozel orijinallik; sekilsel yaraticilik
boyutunda, sekilsel akicilik, sekilsel orijinallik, basliklarin soyutlugu, sekilsel
zenginlestirme, erken kapanmaya direng, sekilsel bonus puanlart alt boyutlarinda
anlaml1 bir gelisme oldugu belirlenmistir. Sonug olarak, CIF etkinliklerinin yaratici

diistinme becerilerinde anlamli bir gelisme sagladig ortaya konmustur.

Farkli yas gruplaridan cocuklarla yiiriitiilen arastirmalar, CIF’in yaratict
diisiinme becerilerini gelistirmedeki etkisini ortaya koymaya ¢aligmistir. Arastirma
sonuglar1, CIF’in yaratici diisiinme becerisi iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu
gostermistir. Arastirmalar arasinda, uygulama siiresi ve 6lgme araclari agisindan bazi
farkliliklar bulunmaktadir. Ayrica, bazi arastirmalar yalnizca nicel verilerle sinirl
kalirken, nitel verilerinde kullanildig1r calismalar daha derinlemesine bir ¢alisma
yapilmasini saglamustir. Genel olarak degerlendirildiginde, CIF uygulamalarinin,

yaratici diisiinme becerilerini gelistirmek igin etkili bir ara¢ oldugu sdylenebilir.

CIF egitiminin igerigi ve dnemi iizerine yapilan ¢aligmalardan biri olan Alabaz

(2022), CIF egitiminin icerigini incelemistir. Calismasinda, okullardaki egitim
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programlarinda genellikle felsefe tarihine agirlik verilmesinden dolay: felsefi bakis
acisinin  gelistirilmesinin arka planda kaldigint vurgulamistir. Calismada ayrica,
CIF’in, ¢ocuklara elestirel diisiinme becerisi kazandirdigin1 bu sebeple erken yasta

felsefi diisiincenin gelistirilmesinin 6nemi belirtilmistir.

Altunsdz (2022), CIF egitiminin énemini ele aldig1 calismasinda, programin
uygulanabilirligini ve anlasilabilirligini arastirmistir. Programin, ¢ocuklarda, merak,
yaratici diisiinme, elestirel diistinme, analiz yapabilme, fikirlerini gerek¢elendirebilme
ve savunabilme gibi becerileri gelistirdigi belirtilerek bu becerilerin etkinlikler yoluyla
nasil kazandirldig1 incelenmistir. Arastirma sonucu, CIF’in, ¢ocuklarin sorgulama ve
diisinme becerilerini desteklemede Onemli bir egitim aract oldugunu ortaya

koymustur.

Bir grup arastirmaci; CIF 'i doga ve gevre alanma entegre etmistir. Ornegin;
Sevimli (2024), okul oncesi ¢ocuklarin dogayla bag kurabilmesi igin temel cevre
kavramlarin1 dgrenmelerinin 6nemini vurgulamis ve CIF’in bu siiregteki etkisini
incelemistir. Yar1 deneysel yontemin kullanildig1 arastirmada, 60-72 aylik 30 ¢ocuk
yer almistir. Aragtirma sonucu, deney grubunun dogayla baglant1 kurma diizeylerinde
anlamli bir gelisme gosterdigini ancak kontrol grubunda bir fark olmadigini ortaya
koymustur. Arastirma kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerde, dogayla ilgili
kavramlara (hayvan, agag, cicek ve giines vb.) yer verilmistir. Siire¢ boyunca, bazi
cocuklarin fikirlerini belirtmekten cekindikleri, buna karsin bazi &grencilerin ise

bagimsiz diisiincelerini ifade etmeye istekli oldugu gozlemlenmistir.

Benzer bir arastirmada Demirsoy (2024), okul oOncesi donemde cevre
duyarliliginin  kazandirilmasinda felsefi etkinliklerin  katkisin1  incelenmistir.
Arastirmanin  katilimeilarmi, farkli  sosyo-ekonomik diizeylerden 25 ¢ocuk
olusturmustur. Felsefe etkinlikleri, bes hafta boyunca doga ve g¢evreyle baglantili
kavramlar1 (aga¢, orman, dogal yasam) igeren c¢ocuk kitaplart kullanilarak
gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucu, c¢evre temali kitaplarla yapilan felsefi
tartismalarin cocuklarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini, ¢gevre sorunlarina
farkli perspektiflerden bakmalarini sagladigmi ve g¢evre duyarhliklarini artirarak

sorumluluk bilinci kazanmalarina katki sagladigini gostermistir.

Calismalar  birlikte  degerlendirildiginde, c¢ocuklarin  dogayla iliski

kurmalarinin, ¢evreyi algilamalarina katkist oldugu goriilmektedir. Bu siiregte, felsefi
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etkinliklerinde ¢ocuk ve doga arasindaki iligkiyi destekledigi anlasilmaktadir. Bu
dogrultuda, CIF uygulamalarinin ¢ocuklara ¢evre duyarliligi kazandirma ve dogayla

olumlu bag kurmalarinda etkili bir yontem oldugu séylenebilir.

CIF yonteminde, uyaran olarak sadece resimli hikdye kitaplar1 degil, sanat
eserleri, fikralar, siirler ve animasyon filmleri de etkili bir sekilde kullanilabilir
(Suvaroglu vd., 2022). Asagida yer verilen aragtirmalarda hem ¢izgi diziler hem de
resimli hikdye kitaplar1 uyaran olarak kullanilmistir. Bu caligmalar, ¢ocuklarin
diistinme becerilerini gelistirmede farkli uyaranlarin nasil bir rol oynadiginin

incelenmesi agisindan 6nem tasimaktadir.

Bu uyaranlardan biri olan ¢izgi dizilerin etkisini arastiran Ugar (2021), Cartoon
Network kanalinda yayilanan Gumball, Ben 10 ve Kral Sakir ¢izgi dizilerinin CIF
etkinliklerinde  kullamlabilirligini  incelemistir.  Icerik analizi  ydntemiyle
degerlendirilen boliimler, UNESCO’nun (2007), “felsefeyi kavramsallastirma”
cergevesinde ele alinmistir. Arastirma sonuglari, s6z konusu ¢izgi dizilerin belirli
sahnelerinin, CIF etkinliklerinde etkili bir uyaran olarak kullanilabilecegini ortaya

koymustur.

Cizgi dizilerin CIF’e uyarlanmasi iizerine yapilan bir diger ¢alismada Boyraz
(2022), Vikingler ve Heidi ¢izgi dizilerini analiz ederek, CIF etkinliklerinde sadece
edebi metinlerin degil, gorsel icerikli materyallerinde etkili bir uyaran olarak
kullanilabilecegini ortaya koymustur. Cizgi dizilerin sahneleri, metin olarak
¢Ooziimlenmis ve felsefi kavramlarla iliskilendirilerek analiz edilmistir. Elde edilen
bulgular, Vikingler ve Heidi ¢izgi dizilerinin belirli sahnelerinin CIF egitiminde etkili
bir uyaran olarak kullanilabilecegini gostermistir. Ayrica, bu dizilerin belirli
boliimlerinin Tiirkge, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Insan Haklar1, Yurttaslik ve

Demokrasi derslerinde uyaran olarak degerlendirilebilecegi belirtilmistir.

Erdemir (2021), okul oncesi donem c¢ocuk kitaplarin1 felsefi ydnden
degerlendirerek bu kitaplarin elestirel diisiinme iizerindeki etkisini incelemistir.
Uygulama siirecinde, on hafta boyunca farkli g¢ocuk kitaplar1 kullanilmistir.
Caligsmaya, 66 ay ve lizeri yas grubundan toplam 30 ¢ocuk katilmistir. Arastirmada,
veri toplama arac1 olarak “5- 6 Yas Cocuklar I¢in Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel

Diisiinmenin Degerlendirilmesi Olgegi” kullanilmistir. Bu 6lgek, felsefi sorgulama, dil

ve biligsel beceriler ile soru olusturma olmak iizere {i¢ alt boyuttan olusmaktadir ve
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aragtirma bulgular1 da bu alt boyutlar kapsaminda degerlendirilmistir. Aragtirma
sonucuna gore, calismada kullanilan cocuk kitaplarinin felsefi sorgulama, soru
olusturma, dil ve bilissel becerilerini gelistirmede etkili oldugu belirlenmistir.
Aragtirma sonucu, ¢ocuk kitaplarinin, felsefi sorgulama siirecine katki sagladigini,
cocuklarin diisiincelerini paylagma, problem ¢ézme ve neden- sonug iliskisi kurma

becerilerini gelistirdigini ortaya koymustur.

Okul oncesi Ogretmenlerinin CIF iizerine gériislerini ve uygulamalarini

inceleyen li¢ calismaya rastlanilmistir. Calismalara asagida yer verilmistir.

Naseri ve digerleri (2017), calismalarinda CIF egitiminin egitimciler
tizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma kapsaminda, Sokratik sorgulama
yonteminin temel alindig1 bir program uygulamislardir. 30 6gretmene, alt1 hafta
boyunca yaklasik 90 dakika siliren egitimler verilmistir. Bu egitim siirecinde,
Ogretmenlerin, hikaye, rehber kitap ve farkli O0gretim materyalleri araciligiyla
cocuklart elestirel diisiinmeye yonlendirme becerileri ele alinmistir. Calismada,
“California Elestirel Diisiinme Anketi (Versiyon B)” 6l¢cme arac1 olarak kullanilmastir.
Arastirma sonucuna gore, CIF egitimi, 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerinde
anlamli bir gelisme saglamistir. Ancak, egitim diizeyi, yas ve elestirel diisiinme
arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski bulunamamstir. Ayrica, CIF egitiminin,
Ogretmenler icin diizenlenen hizmet i¢i ve hizmet Oncesi egitimlerde etkili bir arag
olarak kullanilabilecegi belirtilmistir. Egitimin, 6zellikle okul 6ncesi 6gretmenlerinin

elestirel diisiinme becerilerini desteklemek amaciyla yayginlastirilmasi onerilmistir.

Benzer bir arastirmada Davan (2022), okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla
felsefe yaklasimi hakkindaki goriisleri incelemistir. Milli Egitim Bakanligi’na bagh
resmi kurumlarda goérev yapan 25 okul Oncesi Ogretmeniyle goriismeler
gerceklestirilmistir. Bu goriismeler sonucunda, 6gretmenlerin CIF yaklasimina genel
olarak olumlu baktiklarim1 ancak yeterli bilgi ve egitime sahip olmadiklar
belirlenmistir. Cocuklarla felsefe uygulamalarimin iletisim, elestirel ve yaratici
diistinme, akil yliriitme, problem ¢ézme becerilerini gelistirdigi ifade edilmistir.
Bununla birlikte, baz1 6gretmenler ¢ocuklarin belirli kavramlari anlamlandirmada
zorlanabileceklerini ve bunun uygulamalar agisindan bir sinirlilik olusturabilecegini
ifade etmistir. Arastirma sonucunda, &gretmenler CIF’in en c¢ok bilissel gelisimi
destekledigini ifade etmekle birlikte sosyal, dil ve motor gelisimine de katki

sagladigini belirtmislerdir.
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Erkol (2023), Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde gorev yapan 26 okul dncesi
ogretmeni ve 11 akademisyenin goriisleri ile CIF egitiminin etkisini incelemistir.
Egitimciler, CIF uygulamalarinin bilissel ve duygusal gelisimin destekledigini, bunun
yaninda, empati, kendini ifade etme, iletisim ve problem ¢bézme gibi 21. ylizyil
becerilerini kazandirmada etkili oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, yalnizca ¢ocuklarin
degil, kolaylastirict roliinii iistlenen egitimcilerin de diisiinme becerilerinin gelisim
gosterdigini ifade etmislerdir. Arastirmada, resimli ¢ocuk kitaplarinin 6nemli bir
uyaran oldugu ve oturumlarin az katilimciyla, genis, dikkat dagitic1 unsurlardan
arindirilmis, cember diizeninde bir oturma planiyla gerceklestirilmesinin dnemine
vurgu yapilmistir. Katilimeilar, CIF’in okul 6ncesi egitim programlarinda aktif olarak

yer almas1 gerektigi konusunda ortak bir goriis belirtmislerdir.

2.4.2. Elestirel Diisiinme Becerisi ile ilgili Arastirmalar

Cocuklarin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla, CIF
yaklagiminin yani sira farkli 6gretim stratejileri ve yontemleri de kullanilmaktadir. Bu
yontemler arasinda STEM etkinlikleri, etkilesimli kitap ve hikdye okuma programlari
one ¢ikmaktadir. Literatiirde, bu yontemlerin ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerileri

tizerindeki etkisini inceleyen arastirmalar agagida sunulmustur.

Uyulan (2024), erken ¢ocukluk doneminde STEM etkinliklerinin 60-72 ay
arast cocuklarda elestirel diistinme becerileri iizerindeki etkisini arastirmistir.
Calismada, veri toplama araci olarak, “Bilimsel Siire¢ Becerilerini Olgmeye Y&nelik
Dereceli Olcek” ve “Elestirel Diisiinme Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1”
uygulanmistir. Uygulamalar, SE 6grenme modeli temelinde hazirlanan sekiz STEM
senaryosu ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucu, cocuklarin bilimsel siireg
becerilerinin alt boyutlar1 olan; tahmin etme, siralama, siniflama, 6lgme, gézlem
yapma ve ¢ikarimda bulunma becerileri ve elestirel diisiinme becerisinin alt boyutlar
olan; tahmin etme, yorumlama, neden-sonug iliskisi kurma, ¢ikarimda bulunma ve
Ozetleme becerilerinde gelisim gosterdiklerini ortaya koymustur. Ayrica, ¢ocuklarin

STEM etkinliklerine katilmaktan keyif aldig1 ve bu stirecle ilgilendikleri belirtilmistir.

Benzer bir diger calismada Savas (2024), erken ¢ocukluk doneminde STEM
etkinliklerinin ¢ocuklarin elestirel diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisini
incelemistir. Deney grubunda bulunan g¢ocuklara 8 hafta boyunca Milli Egitim

Bakanliginin mevcut miifredat1 ile STEM egitim programi uygulanmistir. Kontrol
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grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Arastirmada kullanilan
etkinlikler, arastirmacinin dahil oldugu Avrupa birligi projesi Twinning kapsaminda
hazirlanmis olup iklim degisikligi, kiiresel 1sinma ve geri doniisiim temalarini
icermektedir. Toplamda, 27 etkinligin uygulandigi calismaya 60-72 ay arasi 32 ¢ocuk
katilmistir. Veri toplama araci olarak, “Okul Oncesi Dénem Bilimsel Siirec Beceri
Testi”, “5- 6 Yas Cocuklar I¢cin Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinmeni
Degerlendirilmesi Olgegi” ve “Demografik Bilgi Formu” kullanilmistir. Arastirma
sonuglari, deney grubundaki c¢ocuklarin elestirel diisiinme ve bilimsel siireg
becerilerinde gelisim gosterdigini ortaya koymustur. Ayrica, STEM etkinliklerinin,
elestirel diistinmenin alt boyutu olan dil ve biligsel beceriler, soru olusturma, felsefi
sorgulama becerilerini gelistirmede etkili oldugu; bilimsel siire¢ becerileri boyutunda
ise gozlem, smiflama, tahmin, 6lgme, cikarim yapma ve iletisim becerilerini

destekledigi belirtilmistir.

STEM etkinliklerinin, elestirel diisiinme becerisi ilizerine etkisini aragtiran iki
calismada, uygulamalarin ¢cocuklarin bilimsel siire¢ ve elestirel diisiinme becerilerini

gelistirdigini ortaya koymustur.

Ergin (2023), etkilesimli kitap okuma programinin g¢ocuklarin elestirel
diisiinme ve bakis alma becerileri lizerindeki etkisini incelemistir. Calismaya, bes yas
grubundan 34 ¢ocuk katilmis, ayrica deney grubunda bulunan 17 ¢ocuk, 6gretmenleri
ve 13 anne arastirmanin nitel boyutunu olusturmustur. Arastirmanin nitel boyutunda,
anne ve 6gretmen goriismeleri, icerik analizi yontemiyle incelenmistir. Arastirma
sonucu, deney grubunun son test puanlarinin, yorumlama, agiklama, g¢ikarimda
bulunma, degerlendirme, 6z diizenleme, analiz alt boyut puanlarn ile toplam
puanlarinin  kontrol grubunun puanlarina gore daha yiiksek oldugunu ortaya
koymustur. Anneler, elestirel diisiinmenin biligsel boyutu ile ilgili olarak, sorgulama,
degerlendirme, analiz ve nesne/durum/olaya dikkatini verme temalarini; duyussal
boyutta ise merak duyma ve bagimsiz diisiinme temalari elestirel diisiinmenin
boyutlari olarak belirlemislerdir. Ogretmen gériisleri dogrultusunda yapilandirilan
temalarda ise analiz, ¢ikarimda bulunma, degerlendirme ve sorgulama biligsel boyut
olarak; tam bagimsiz diisiinme temasi ise duyussal boyut olarak One cikmustir.
Arastirma sonucunda, etkilesimli kitap okuma programinin, okul oncesi dénem
cocuklarinda elestirel diislinme ve bakis acis1 alma becerilerini destekledigi ortaya

konmustur.
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Yarali ve Aytar (2020), hikdye anlattimina dayali egitim programinin
¢ocuklarin elestirel diisiinme becerileri {izerindeki etkisini incelemislerdir.
Aragtirmaya, bes yas diizeyinde 43 ¢ocuk katilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara,
mevcut egitim programlarina ek olarak on hafta boyunca hikaye anlatimi egitimi
uygulanmistir. Kontrol grubundaki c¢ocuklara ise herhangi bir miidahalede
bulunulmamistir. Aragtirma bulgularina goére, deney grubundaki ¢ocuklara uygulanan
hikaye anlatimi programi, ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerisi ve alt boyutlar1 olan;
yorumlama, agiklama, analiz etme, 6z diizenleme ve ¢ikarim yapma becerilerinde
anlaml bir fark ortaya ¢ikarmistir. Arastirma sonucuna gore, hikaye anlatiminin okul
oncesi donemde elestirel diisiinme becerilerini destekleyici bir yontem olarak

kullanilabilecegi sdylenebilir.

Alan yazinda yapilan bu ¢alismalar, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin elestirel
diistinme becerilerinin gelistirilmesinde, hikaye anlatim1 ve etkilesimli kitap okuma
gibi yontemlerin etkili oldugunu ortaya koymustur. Calismalarin ortak bulgularina
bakildiginda, uygulamalarin, ¢ocuklarin yorumlama, agiklama, analiz etme, ¢ikarim
yapma, 0z diizenleme gibi elestirel diisiinme becerisinin alt boyutlarin1 gelistirdigi

goriilmektedir.

Literatiirde, 6gretmen adaylariyla elestirel diigsiinme becerisi iizerine ¢caligmalar

gerceklestirilmistir. Bu ¢alismalardan bazilar1 asagida 6zetlenmistir.

[Ik ¢aliyma Toyran (2015), okul 6ncesi dgretmen adaylarmin yaratici ve
elestirel diistinme egilimleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Egilimlerin, anne-baba
egitim diizeyi, cinsiyet, sinif diizeyi ve mezun olunan lise tiirii gibi degiskenlere gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemeye caligmistir. Arastirmaya, birinci ve
dordiincti smifta 6grenim goren 107 o6grenci katilmustir. Arastirmada, “Torrance
Yaratic1 Diisiinme Testi A formu”, “California Elestirel Diisinme Egilim Olcegi” ve
“Kisisel Bilgi Formu” veri toplama araci olarak kullanilmistir. Bulgular, 6grencilerin
yaratic1 diisiinme diizeylerinin akicilik, esneklik ve orijinallik boyutlarinda yiiksek
oldugunu, ancak bu boyutlar arasinda anlamli bir fark bulunmadigini ortaya
koymustur. Yaratic1 diisiinme diizeyi, anne-baba egitim durumu ve lise tiirline gore
farklilasmazken, elestirel diisiinme egilimleri, cinsiyet ve Ogrenim diizeyine gore
analitik diistinme boyutunda anlamli bir farklilik gostermistir. Ayrica, elestirel
diistinme egilimleri ile yaratici diisiinme diizeyi arasinda diisiik ancak pozitif yonde

bir iligki oldugu belirlenmistir.
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Bir diger ¢aligmada ise Bayraktar (2019), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlar1 ve elestirel diisiinme egilimleri arasindaki
iliskiyi incelemistir. Arastirmada, veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
olusturulan “Sosyo- Demografik Bilgi Formu”, “Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum
Olgegi” ve “Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucu, okul
Oncesi 6gretmen adaylarinin toplumsal cinsiyet rollerine yonelik tutumlarinin esitlik¢i
yonde oldugu ve elestirel diistinme egilimlerinin yiiksek seviyede bulundugunu ortaya
koymustur. Ayrica, toplumsal cinsiyet rolleri tutumu ile elestirel diisiinme egilimleri

arasinda tiim boyutlarda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.

Alkog (2020), okul Oncesi 6gretmen adaylarmin 21. yiizyil becerileri ile
elestirel diisiinme becerilerinin ¢esitli degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigini
incelemistir. Calismada, “Kisisel Bilgi Formu”, “21. Yiizyill Ogrenen Becerileri
Olgegi” ve “Elestirel Diisinme Egilimleri Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonucu,
Ogretmen adaylarinin 21. Yiizyil becerilerini kullanma diizeyleri ile elestirel diistinme
egilimleri arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligki oldugunu ortaya koymustur. Sinif
diizeyi ve mezun olunan lise tiirline gore bu beceri ve egilimlerde farklilik oldugu
belirlenmistir. Genel lise ile mesleki ve teknik lise mezunlarinin, elestirel diistinme
egiliminin, sistematiklik ve biligsel farkindalik boyutlarinda, anlamli farklilik
gosterdikleri ortaya konmustur. Ayrica, 21. Yiizyil 6grenen becerileri arasinda yer
alan, is birligi ve esneklik becerilerinde, Anadolu Ogretmen Lisesi ile Mesleki ve
Teknik Lise mezunlarinin anlaml farklihik gosterdigi belirlenmistir. Ancak diger
beceriler agisindan incelendiginde, cinsiyetin, elestirel diisiinme egilimleri ve 21.
Yiizy1l 6grenen becerileri agisindan farklilik saglamadigi ancak 6gretmen adaylarinin,
yasant1 tarzlart ile bu beceri ve egilimler arasinda anlamli bir iligki oldugu

belirlenmistir.

Elestirel diisiinme becerilerinin, okul 6ncesi siniflarinda yapilan uygulamalar

kapsamindaki gelisimine dair yapilan ¢alismalara asagida yer verilmistir.

Leon (2015), okul 6ncesi siniflarinda elestirel diisiinme becerilerinin nasil
ortaya ¢iktigin1 ve Ogretmenlerin bu becerileri desteklemek icin hangi Ogretim
stratejilerini kullanildigini arastirmistir. Arastirmaya, bes okul dncesi dgretmeni ve
siniflarindaki ¢ocuklar katilmistir. Veri toplama siirecinde, “Siif Gozlemleri”, “Belge
Analizi” ve “Ogretmenlerle Yapilan Goriigmeler” kullanilmistir. Arastirmada, 6ne

cikan bulgulardan ilki, 6gretmenlerin elestirel diistinmeyi sinif ortaminda tesvik
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etmeye yonelik cesitli 6rnek sunduklarinin gozlemlenmesi; digeri ise smif igi
etkilesimler ve Ogretim tekniklerinin elestirel diistinmenin gelisimini dogrudan
etkiledigi lizerinedir. Arastirma sonucuna gore, 6gretmenler diisiinme becerilerinin
gelisme diizeyinin artmasi i¢in bu amagla yapilan etkinliklerin daha fazla olmasi
gerektigi ifade etmislerdir. Bunun yani sira, 6gretmenlerin genellikle belirli etkinlik ve
becerilere Oncelik verdikleri ve merak, sorgulama, tartisma ve diisiinmeye sevk eden
etkinliklerin sinif ortaminda 6ne ¢iktigi gorilmiistiir. Ayrica, smif ortaminin da
elestirel diisiinmenin gelisiminde 6nemli bir faktér oldugu dolayisiyla bu siirece daha
bilingli yaklasan Ogretmenlerin daha fazla ortam degisikligi yaparak farkli
kaynaklardan yararlandigi belirtilmistir.

Bir diger calismada ise Williams ve Moore (2021), okul Oncesi egitim
siniflarinda diisiinme iizerine olusturulan rutinlerin elestirel diisiinme becerisinin
gelisimine ekisini incelemislerdir. Arastirmaya, Ui¢, dort yas grubu 13 cocuk ve
Ogretmenleri dahil olustur. Arastirmada, veri toplama aracit olarak “Uygulama
Notlar1”, “Kisa Oykiiler” ve “Belge Analizi” kullamlmgtir. Uygulama igin, Gér,
Diisiin, Merak et isimli diistinme rutini olusturulmustur. Bu rutin, gember zamaninda
cocuklarla grup tartismalar1 seklinde yiriitilmiistiir. Arastirma sonucu, uygulanan
rutinin okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarda, elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini
ortaya koymustur. Ayrica, ¢ocuklarin edindikleri bilgileri analiz etme ve daha fazla

sey 0grenme meraklarinin arttig1 belirtilmistir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, CIF egitim programinm 60-72 aylik cocuklarda elestirel
diistinme becerilerinin gelisimine etkisini inceleyen deneysel bir c¢alismadir.
Calismada, 0n test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmig ve ¢ocuklarin
elestirel diistinme becerileri uygulama Oncesinde ve sonrasinda degerlendirilmistir.
Kullanilan bu desen, ilgili arastirmalarda siklikla tercih edilmektedir (Howitt, 1997,
akt. Biiytlikoztiirk, 2024). Deneysel arastirmalar, sebep-sonug¢ iligkilerini ortaya
koymak amaciyla arastirmacinin manipiile edebildigi bir durum, teknik veya programi
miidahale araci olarak kullanarak, miidahalenin etkili olup olmadigini belirlemeye

yonelik arastirma modelleridir (Cresswell, 2013).

Deneysel arastirmalarda, degiskenler arasindaki neden-sonug iliskisinin ortaya
cikarilmasi amaciyla arastirmaci, bagimsiz degiskenleri manipiile eder ve deneklerin
farkli kosullarda, bagimli degisken tizerindeki dl¢timlerini degerlendirir (Biiytlikoztiirk
vd., 2024). Bu arastirmanin, bagimli degiskeni elestirel diisiinme becerisi, bagimsiz
degiskeni ise “Cocuklar Igin Felsefe Egitim Programi™dir. Ayrica, cocuklarm sosyo-

demografik 6zelliklerini ifade eden degiskenler kontrol ve moderator degiskenlerdir.

Deneysel ¢alismalarda, calisma grubunun seckisiz bir sekilde atanmasi yani
deneysel ¢aligmaya dahil olan ¢alisma grubunun, esit olasilikla se¢ilmeleri, sonuglarin
daha kuvvetli bir sekilde yorumlanmasini etkiler (Biiyiikoztiirk, 2024). Bu sebeple,
deney ve kontrol gruplar belirlenirken rastgele atama yontemi kullanilmistir.

Arastirma modelinin deseni Tablo 1’ de gosterilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Arastirma Modeline Ait Goriintiisii

Grup On test Islem Son test
Deney X CiF X
Kontrol X X
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Tablo 1°de belirtildigi lizere arastirma kapsaminda bir deney bir kontrol grubu
olmak iizere iki grup olusturulmustur. Uygulama 6ncesinde hem deney hem de kontrol
grubuna elestirel diisiinme becerileri dlgegi uygulanarak on test yapilmistir. CIF
egitimi yedi hafta boyunca, toplamda 14 oturum uygulanmistir. Kontrol grubuna ise
herhangi bir miidahalede bulunulmamis ve Milli Egitim Bakanliginin egitim
programina devam etmistir. Uygulama sonrasinda hem kontrol hem de deney grubuna

son test uygulanmistir.

3.2. Calisma Grubunun Belirlenmesi

Arastirma; Istanbul ilinde, orta diizeyde sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel
imkanlara sahip olan ailelerin ¢ocuklarinin devam ettigi, devlete bagl bir anasinifinda
gerceklestirilmistir. Arastirma kapsamindaki ¢ocuklar, daha &nce CIF egitimine
katilmamistir. Cocuklarin, sosyodemografik ozellikleri ile daha once benzeri bir
egitime dahil olmamalari, uygulamanin bu bolgedeki bir okulda hayata gegirilmesinde

belirleyici olmustur.

Arastirma icin ilgili izin bagvurulari, Il Milli Egitim Miidiirliigiine (MEM)
yapilmistir. Gerekli belge ve evraklar tamamlanarak arastirma izni alinmistir. Bu
siirecin ardindan, uygulama yapilacak okulun anasinifindan, 60-72 aylik ¢ocuklarin

bulundugu bir deney grubu ve bir kontrol grubu rastgele secilmistir.

Calisma grubunun kriterleri goz 6niinde bulundurularak Suriye uyruklu Tiirkce
bilmeyen kontrol grubunda 4; deney grubunda 2 toplamda 6 cocuk yeterli dil
becerilerine sahip olmamalar1 sebebiyle arastirmaya dahil edilmemislerdir. Ancak, bu
cocuklar, CIF uygulamalar1 boyunca smiflarinda bulunmaya ve CIF etkinliklerine
katilmaya devam etmislerdir. Bu ¢ocuklardan herhangi bir veri toplanmamis ve analiz

siirecine dahil edilmemistir.

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda, Istanbul
ilinde bir devlet anaokuluna devam etmekte olan 60-72 ay araligindaki toplam 33
cocuk olusturmaktadir. Deney grubunda 18; kontrol grubunda ise 15 c¢ocuk
bulunmaktadir. Cocuklarin demografik 6zelliklerinin yer aldigi, Tablo 2 asagida

sunulmustur.
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Tablo 2. Cocuklarin Demografik Ozellikleri

Deney Kontrol Toplam x>

n % n % n % Istatistik p

Cinsiyet
Erkek 9 50 7 46,7 16 485
0,036 ,849
Kiz 9 50 8 533 17 51,5
Annenin Egitim Diizeyi
flkdgretim 5 278 4 267 9 273
Lise 6 333 5 333 11 333
4,048 399
Ortaokul 4 22 1 67 5 152
Universiteve LU. 3 16,7 5 33,3 8 242
Babanin Egitim Diizeyi
[kogretim 4 222 5 333 9 273
Lise 6 333 6 40,0 12 364
1,181 757
Ortaokul 4 222 2 133 6 182
Universite 4 222 2 133 6 182
Annenin Calisma Durumu
Calistyor 5 278 5 333 10 303
| ,120 730
Caligmryor 13 722 10 66,7 23 69,7

Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin %50’si (n=9) kiz; %50’si (n=9) erkek,
Kontrol grubundaki ¢ocuklarin, %53,3’l (n=8) kiz; %46,7’sinin (n=7) ise erkektir.
Toplamda, arastirmaya katilan ¢ocuklarin, %48,5 (n=16)" i erkek, %51,5’1 (n=17)
kizdir.

Arastirmaya dahil olan tiim ¢ocuklarin annelerinin, %27,3’1 (n=9) ilkdgretim,
%33,371 (n=11) lise, %15,2’si (n=5) ortaokul, %214,2’si (n=8) iiniversite ve lisans
iistli diizeyde mezuniyete sahiptir. Deney ve kontrol grubundaki annelerin egitim
diizeyleri gézden gecirildiginde, annelerin her iki grupta da lise mezuniyet oranlarinin

esit ve en fazla orana sahip oldugu saptanmustir.
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Aragtirmaya dahil olan tiim cocuklarin babalarinin %27,3’liniin (n=9)
ilk6gretim, %36,4’liniin (n=12) lise, %18,2’sinin (n=6) ortaokul, 18,2’sinin (n=6)
tiniversite diizeyinde mezuniyete sahip olduklar1 goriilmiistiir. Deney ve kontrol
grubundaki babalarin egitim diizeyleri incelendiginde, iki grupta da babalar1 ortaokul
ve iiniversite mezunu olan ¢ocuklarinin oranlarinin ayni oldugu goriilmiistiir. Ayrica,
her iki grupta da babasi lise mezunu olan ¢ocuklarin orani, babasi liseden daha diisiik
veya daha yiiksek egitim diizeyine sahip olan ¢ocuklarin oranindan daha ytiiksektir. Bu
durum, gruplardaki ebeveynlerin genel egitim diizeylerinin benzerlik tasidig1 yoniinde
yorumlanabilir. Arastirmaya dahil olan tiim ¢ocuklarin annelerinin ¢alisma durumu
incelendiginde, ¢ocuklarin annelerinin %30,3’liniin (n=10) calistig1, %69,7’sinin
(n=23) ise c¢alismadig1 goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklarin
demografik ozellikleri agisindan farklilik olup olmayacagi belirlemek amaciyla y?
testi uygulanmustir. y? analizlerinden, deney ve kontrol grubunun demografik
ozelliklerinin benzer oldugu, istatistiksel agidan farklilik gostermedigi bulgusu elde

edilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada, elestirel diislinme becerisinin gelisim diizeyini 6lgmek icin “5-6
Yas Cocuklar Igin Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinmenin Degerlendirilmesi
Olgegi" (Karadag vd., 2017) ve kisisel veriler i¢in “Demografik Bilgi Formu” veri
toplama aract olarak kullanilmistir. Veri toplama araclariyla ilgili detayli bilgiler

asagida sunulmustur.

3.3.1.5-6 Yas Cocuklar icin Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinmenin

Degerlendirilmesi Olcegi

Bu arastirmada, okul oncesi doneminde olan ¢ocuklarin elestirel diisiinme
becerilerini 6l¢mek amaciyla, Karadag ve digerleri (2017) tarafindan gelistirilen, “5-6
Yas Cocuklar i¢in Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinmenin Degerlendirilmesi
Olgegi” (FSYEDDO) kullanilmistir. Olgek, gegerlik ve giivenirlik analizlerinden elde
edilen bulgular dogrultusunda, arastirmanin amacia ve igerigine uygun bir veri

toplama araci olmasi nedeniyle se¢ilmistir.

Bu 0lcegin nihai amact okul dncesi donemdeki 5- 6 yas grubu cocuklarin,

felsefi sorgulama yoluyla elestirel diisinme becerilerini dlgmektir. Olcek, 5°1i likert
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tipinde ve (1) Hig, (2) Nadiren, (3) Bazen, (4) Siklikla, (5) Her zaman se¢enekleriyle
tasarlanmustir. Olgek, felsefi sorgulama alaninda 18 madde, dil ve bilissel beceriler
alaninda 15 madde ve soru olusturma alaninda 5 madde olmak iizere {i¢ alt boyut ve
38 maddeden olugmaktadir. Felsefi sorgulama boyutu; diisiinceler arasi baglanti
kurabilme, problemlere ¢oziim iiretebilme, diisiincelerini gerekcelendirebilme ve
sorgulama yapabilme gibi becerileri kapsamaktadir. Dil ve biligsel beceriler boyutu;
¢ocuklarin dili etkili bir sekilde kullanabilmeleri ve kendilerini ifade etme becerilerini;
soru olusturma boyutu, felsefi tartismalarda sorgulama yapabilme ve farkl: tiirlerde

soru olusturma kazanimini igermektedir.

Olgegin i¢ tutarlilik katsayilar1 .955 ile .986 arasindadir. Olgegin giivenilirlik
Cronbach Alpha katsayilar1 felsefi sorgulama alt boyutu icin :974; dil ve biligsel
beceriler alt boyutu i¢in .955; ve soru olusturma alt boyutu i¢in .983’tiir (Karadag vd.,
2017).

Olgek, oOgretmenlerin  ¢ocuklarm  elestirel  diisiinme  becerilerini
degerlendirmesini gerektirmektedir. Bu arastirmada da “FSYEDDO”, deney ve

kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6gretmenleri tarafindan doldurulmustur.

3.3.2. Demografik Bilgi Formu

Calismada, arastirmaci tarafindan ¢ocuklarin yas, cinsiyet, anne-baba egitim
durumu, anne ¢aligma durumu bilgilerinin toplanabilmesi i¢in “Demografik Bilgi
Formu” gelistirilmistir. Bu form, her ¢ocuk i¢in 6gretmeni tarafindan doldurulmustur.

Form 6rnegi, Ek 7°de sunulmustur.

3.4. Veri Toplama Siireci

3.4.1. Arastirma Verilerinin Toplanmasi

Veri toplama siirecine, 2024-2025 egitim-6gretim yili gliz doneminde
baslanmigtir. 18.11.2014-03.01.2025 tarihleri arasinda yedi hafta boyunca toplamda

14 oturum olmak iizere deney grubuna CIF egitimi uygulanmistir.

Arastirma verileri, Istanbul il Milli Egitim Bakanligi’na bagli anasinifinda
O0grenim goérmeye devam eden 5-6 yas araligindaki 33 ¢ocuktan elde edilmistir.

Uygulama 6ncesinde, Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigiine (MEM) ve Yildiz Teknik
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Universitesi Akademik Etik Kurulu izinleri ve ¢alismada kullanilmis olan, “FSYEDD

Olgeginin” kullanim izni alinmustir. izin belgesi Ek 3’te verilmistir.

Deney grubundaki ¢cocuklarin velilerine, uygulanacak olan CIF egitimine dair
arastirmaci tarafindan bilgilendirme toplantis1 yapilmistir. Velilere, ¢calismanin amaci
ve ¢alismaya katilimin goniilliiliik esasina bagli oldugu, istedikleri zaman ¢alismadan
herhangi bir sebep belirtmeden ayrilabilecekleri belirtilmistir. Caligmaya katilimi
kabul eden ailelerden, cocuklarin katilimi i¢in gerekli formlar temin edilmistir.
Ailelere, kisisel bilgilerin korunacagi bildirilerek, Kisisel Verilerin Korunmasina
iligkin onam formu imzalatilmistir. Ayni sekilde, deney ve kontrol grubunda gorevli
ogretmenlere de ¢alismaya katilimin goniilliilik esasina bagli oldugu bildirilerek,

gerekli izinler alinmistir.

CIF egitiminin uygulanacagi deney grubunun Ogretmenine, etkinliklerin
icerigine dair bilgi verilmis olup uygulama oncesinde kullanilacak 6l¢ekler ve gerekli
formlar bizzat 6gretmene teslim edilmistir. Kontrol grubunda gorev alan 6gretmene de
kullanilacak dl¢ekler konusunda bilgilendirme yapilarak, ilgili formlar ulastirilmistir.
Uygulamalarin  planlanmas: amaciyla, deney grubu Ogretmeni ile goriigme
gercgeklestirilmis ve cocuklarin sinif i¢i diizenlerini bozmayacak sekilde uygun giin ve

saatler belirlenmistir.

Gerekli izinlerin alinip, evraklarin tamamlanmasinin ardindan pilot oturum
diizenlenmistir. Sonrasinda deney ve kontrol gruplarina 6n test uygulanmstir. CIF
egitimi, haftada 2 kez olacak sekilde planlanmis olup toplamda 14 oturum
uygulanmistir. Her oturum ortalama 40 dakika siirmiistiir. Deney grubuyla, CIF
egitiminin uygulama siireci sona erdikten sonra deney ve kontrol gruplarina son test

uygulanarak veri toplama siireci tamamlanmustir.

3.4.2. Cocuklar I¢in Felsefe Egitim Plaminin Olusturulmasi

CIF egitim plan1 diizenlenirken, alan yazinda yer alan program ve uygulama
ornekleri incelenmistir. Bu hususta, ¢alismada kullanilacak uyaranlar CIF alaninda
uzman Kkisiler tarafindan hazirlanarak daha 6nce uygulamali olarak kullanilmis ve
basarili olmus etkinlikler arasindan secilmistir. Bu tercihin sebebi, uygulama siirecinde
yasanabilecek olumsuz durumlarin Oniine gecerek daha giivenilir sonuglara
ulagsmaktir. Sonrasinda uygulamada kullanilacak olan etkinlik planlar, kitaplar ve

animasyon filminin degerlendirilmesi ve yas ve gelisim seviyelerine uygunlugunun
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tespiti i¢in ¢ocuk gelisimi alaninda 1 uzmanin; okul 6ncesi egitim alaninda 1 uzmanin;
okul 6ncesi egitim alanda hali hazirda ¢calismaya devam 2 okul 6ncesi ve deney grubu
O0gretmeninin gorlslerine anket araciligiyla basvurularak belirlenmeye c¢alisilmistir.
Uygulamada kullanilmak iizere goriise sunulan etkinlik ve kitaplar, uzmanlar
tarafindan uygun oldugu kanaatine varilarak uygulamada kullanilmistir. Anket 6rnegi,

Ek 10’da sunulmustur.

Uygulanan CIF egitim planma ait iki etkinlik 6rnegine Ek 11 ve Ek 12°de yer
verilmistir. Sec¢ilen hikadye kitaplarina dair etkinlik planlari, arastirmaci tarafindan
Milli Egitim Bakanligi’nin, okul 6ncesi egitim programinin kazanim ve gostergeleri
dogrultusunda hazirlanmistir. Egitim planinda kullanilan kazanim ve gostergeler Ek
14’ te yer almaktadir. Uygulamay1 gergeklestiren arastirmaci, CiF yaklagiminin iig
asamali egitimine katilarak uzmanlik belgesini almaya hak kazanmistir. Belge Ek 4’te

sunulmustur.

3.4.3. Cocuklar I¢in Felsefe Egitim Planinin Uygulanmasi

CIF egitimi uygulamalari, arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Yedi hafta
boyunca yapilan tiim uygulamalar, deney grubunun smif ortaminda

gerceklestirilmistir.

Uygulama 6ncesinde, arastirmacinin yonergeleri dogrultusunda smifin kendi
Ogretmeni tarafindan ortam diizenlenerek, felsefi sorusturmaya uygun oturma diizeni
hazirlanmistir. Uygulamalar igin belirlenen sira takip edilerek, her sorusturma kendi
haftasinda yapilmistir. Her uygulama oncesinde, ¢ocuklarin uygulamaya gegisini
kolaylastirmak ve onlar1 etkinlige hazir hale getirmek amaciyla oyunlar oynanmistir.
Cocuklarin etkinliklere uyum saglayabilmeleri ve birbirlerinin soéziinii kesmeden
dikkatlice dinleyebilmeleri icin, arastirmaci tarafindan temsili bir diisiinme balonu
hazirlanmistir. Cocuklar cevap verdigi esnada diisiinme balonunu da ellerinde tutarak
fikirlerini paylagsmiglardir. Boylelikle, ¢cocuklar diisiinme balonu kimin elindeyse o
arkadasin1 dinleme gayretini gostermislerdir. Karsit goriislerin  olusturulmasina
yardimc1 olmak i¢in, gerekli durumlarda kukla kullanilmisgtir. Egitimin uygulanmasina
dair hazirlik siireci ve uygulamada kullanilan tiim materyaller uygulama oncesinde

arastirmaci tarafindan hazir hale getirilmistir.

Uygulama boyunca kullanilan kavramlar, ¢ocuklarin gilinliik yasantilarinda

karsilastiklar1 temalar arasindan secilmistir. Kavramlar, haftalik olarak belirlenen plan
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dogrultusunda felsefe alt dallariyla iliskili olarak ele alinmistir. Ele alinan kavramlar

ve kavramlarin iligkili oldugu felsefe alt dallar1 asagidaki Tablo 3’ te sunulmustur.

Tablo 3. Etkinliklere Ait Kavram ve Etkinliklerin Felsefe Alt Dallar:

Hafta Kavram Felsefe Alt Dali
1.Hafta Kendi olmak 'Varlik Felsefesi
Sevgi IAhlak Felsefesi
2.Hafta Gliven IAhlak Felsefesi
7Zorbalik IAhlak Felsefesi
3.Hafta Paylasmak IAhlak Felsefesi
Saygi IAhlak Felsefesi
4. Hafta 'Yardimseverlik IAhlak Felsefesi
Ozgiir Olmak IAhlak Felsefesi
5.Hafta Kendini Sevmek IAhlak Felsefesi
Oz farkindalik 'Varlik Felsefesi
6.Hafta Cevre Bilinci Cevre Felsefesi
Inatlasmak-Uzlasmak IAhlak Felsefesi
7.Hafta Toplumsal Cinsiyet \Varlik Felsefesi
Mutluluk-Mutsuzluk IAhlak Felsefesi

Her uygulamanin bitiminde degerlendirme yapilmistir. Bu degerlendirme
stirecinde; o giin hangi kitabin paylasildigi, hangi kavram {izerinden sorusturma
yiriitiildigli, hangi sorularin soruldugu ele alinmistir. Degerlendirmenin bitiminde,

tiim ¢ocuklara katilimlar1 i¢in tesekkiir edilerek degerlendirme siireci sonlandirilmastir.

3.4.4. Verilerin Analizi

Veriler, SPSS (23) istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Verilerin analizinde, deney ve kontrol gruplarinin, CIF egitimi uygulamasi dncesinde
ve sonrasinda “FSYEDDO” den elde ettikleri elestirel diisiinme becerisi genel puanlart
ve alt boyutlarina ait puanlar kullanmilmistir. Analizlere, cocuklarin “FSYEDDO” den
aldiklar1 puanlarin ve sosyodemografik ozelliklerinin; ortalama, standart sapma, en

diisiik ve en yiiksek degerleri, frekans ve ylizdelik degerleri gibi parametrelerle
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betimsel olarak tasviri ile baglanmistir. Daha sonra, elestirel diisiinme becerisi ve alt
boyutlar1 arasindaki iliskiyi degerlendirmek amaciyla Spearman Korelasyon Analizi
yapilmistir. Bundan sonra, ¢ikarimsal istatistik analizlerini yapabilmek amaciyla her
iki grubun verilerinin normal dagilim gosterip gostermedigi, Shapiro-Wilk testiyle
cozlimlenmistir. Degiskenlerin normal dagilim gostermesi halinde ise Levine’s

Varyans Homojenlik Testi uygulanmistir.

Arastirmada hem 06n test hem de son test puanlari normal dagilim varsayimi
Shapiro-Wilk testi ile analiz edilmis olup sonuglar verilerin normal dagilmadigini
gostermistir. Ayrica, ¢alisma grubunun biiyiikligi (deney grubu = 18; kontrol grubu
= 15) de parametrik analizlerin giiciinii ve giivenilirligini sinirlayabileceginden,
parametrik olmayan analiz yontemlerine yonelinmistir (Tabachnick & Fidell, 2013).
Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla parametrik olmayan Mann-Whitney U
testi kullanilmistir. Bu test, iki bagimsiz grup arasinda karsilagtirma yaparken,
ozellikle verilerin normal dagilim varsayimini karsilamadigi ve calisma grubunun
kiigiik oldugu durumlarda tercih edilmektedir (Field, 2018; Pallant, 2020). Bu
cercevede, On test puanlari i¢in ayr1 bir Mann-Whitney U testi uygulanarak, miidahale
oncesinde deney ve kontrol gruplarmmin elestirel diisiinme becerileri acisindan
baslangi¢ diizeylerinin benzer olup olmadig1 degerlendirilmistir. Bu analiz, gruplarin
baslangi¢ kosullarinin esitligi agisindan 6nemli bir gosterge niteliginde olup deneysel

desenin i¢ gecgerliligi bakimindan temel bir adimdir (Campbell & Stanley, 1963).

Son test puanlari i¢in yapilan ikinci Mann-Whitney U testi ise, miidahale
sonrasinda gruplar arasinda elestirel diisiinme becerileri diizeylerinde anlaml1 bir fark
olup olmadigini ortaya koymayr amaclamistir. Bu karsilastirma, CIF egitiminin
etkisini dogrudan dogruya degerlendirmek acisindan 6nem tasimaktadir. Mann-
Whitney U testi, verileri siralama esasina gore karsilastirdigi i¢in, medyan degerler
arasindaki farklarin anlamliligin1 degerlendirir ve verilerin u¢ degerlerinden daha az

etkilenir (Gibbons & Chakraborti, 2011).

Verilerin analizinde, CIF egitiminin ¢cocuklarin elestirel diisiinme becerilerine
etkisi, deney ve kontrol gruplarinin on test ve son test puanlar arasindaki farklardan
(change scores) elde edilen kalint1 puanlar (residual scores) kullanilarak kovaryans

analizi (ANCOVA) ile test edilmistir. Cocuklarin sosyodemografik ozellikleri,
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ANCOVA analizlerinde kontrol degiskenleri olarak modele eklenmistir. Bu analiz

yontemi hem istatistiksel hem de uygulamali gerekcelere dayanmaktadir.

Arastirma verileri, parametrik test varsayimlarindan biri olan normal dagilim
kosulunu tam olarak karsilamamistir. Shapiro-Wilk testi sonuglart ve grup
biiytikliikleri dikkate alindiginda (deney grubu = 18; kontrol grubu = 15), verilerin
normal dagilimdan anlamli diizeyde sapma oldugu goriilmiistiir. Ayrica, calisma
grubunun biiytikligii de kiiciik sayilabilecek diizeydedir. Bu durum, klasik parametrik
analiz tekniklerinin (6rnegin dogrudan t testi veya tam ANCOVA) varsayimlarini ihlal
edebilecegi i¢in analizlerde daha dikkatli bir yaklagim gerektirmistir (Field, 2018;
Tabachnick & Fidell, 2013). Bu baglamda, 6n test ve son test puanlari arasindaki
degisimi yansitmak amaciyla "change score" (fark puani) yontemi tercih edilmistir.
Fark puanlari, bireylerin zaman i¢indeki gelisimini dogrudan yansittig1 i¢in, miidahale
etkisinin agik bigimde gozlemlenmesine olanak tanimaktadir (Dimitrov & Rumrill,
2003; Allison, 1990). Ancak, fark puanlarinin ham haliyle analiz edilmesi, bireyler
aras1 baslangi¢ diizeyi farkliliklarin1 tam olarak kontrol altina alamayabilir. Bu
nedenle, fark puanlarindan 6n test puanlarinin etkisi ¢ikarilarak elde edilen kalinti
puanlar (residuals), yani miidahale etkisinin On testten bagimsiz kismi, analiz
degiskeni olarak kullanilmistir. Kalint1 puanlar iizerinden yapilan ANCOVA, degisim
miktarin1 daha hassas bir sekilde test etmeye olanak tanirken, 6n test puanlarinin
sonuca olan katkisin1 kontrol etme imkéani da sunmaktadir (Van Breukelen, 2006).
Ogzellikle kiigiik calisma gruplarinda ve 6n test puanlarinin baslangigta homojen
dagilmadig1 durumlarda, bu yontem etkiyi daha giivenilir bir sekilde test etmeyi saglar.
Ayrica ANCOVA’ nin giiclii yonlerinden biri, grup i¢i varyansi azaltarak miidahale

etkisinin daha dogru bi¢imde 6l¢iilmesini saglamasidir (Keselman vd., 1998).

Arastirmada, ANCOVA modeline ¢cocuklarin cinsiyeti; yasi, anne ve babasinin
egitim diizeyi ve annesinin ¢alisma durumu kontrol degiskenleri olarak dahil
edilmistir. Analizler, 2 (grup: deney ve kontrol) x 2 (cinsiyet: kiz ve erkek) x 4 (anne
egitim diizeyi: ilkogretim, ortaokul, lise ve iiniversite) x 4 (baba egitim diizeyi:
ilkdgretim, ortaokul, lise ve {liniversite) x 2 (annenin ¢alisma durumu: c¢alisiyor ve
calismiyor) faktorlii bir ANCOVA modeliyle gergeklestirilmistir. Ayrica, elestirel
diistinme becerisi genel puani ve alt boyutlart i¢in ayr1 ayr1 ANCOVA analizleri
yapilmis olup bu analiz sonuclart tablolar ve grafikler halinde bulgular kisminda

sunulmustur.
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4. BULGULAR

Bulgular boliimiinde, oncelikle ¢alismada ele alinan bagimli degisken olan
elestirel diistinme becerisine ait betimsel istatistiklere yer verilmistir. Daha sonra, 6n
test ve son test genel elestirel diistinme becerileri ve alt boyutlar1 arasinda korelasyon
analizleri yapilmistir. Son olarak, elestirel diisiinme becerilerinin CIF uygulamasina
ve ¢ocuklarin demografik o6zelliklerine gore farklilik gdsterip gostermedigi Mann-

Whitney U testi ve ANCOVA ile analiz edilmistir.

4.1. Elestirel Diisinme Becerisi Genel Puanlar1 ve Alt Boyutlarma iliskin

Bulgular

Bu kisimda, deney ve kontrol gruplarinin elestirel diistinme becerilerine iliskin
genel puanlarinin karsilagtirilmasi amaciyla, ortalama, standart sapma, en kiigiik ve en
biiylik degerleri hesaplanmistir. Bagimsiz degisken olan elestirel diisiinme becerilerine
iliskin bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve Son Test Elestirel Diisiinme
Becerisi Genel Puanlarinin ve Alt Boyutlarinin Karsilastirilmasi

On Test Son Test

Degiskenler X SS e ko X SS o ko
Kiigiik Biiyiik Kiigiik Biiyiik

Felsefi Sorgulama
Miimkiin Puan Aralig1 18,00 90,00 18,00 90,00
Kontrol 40,93 7,68 28,00 54,00 41,46 7,48 28,00 54,00
Deney 36,55 11,41 18,00 55,00 60,50 21,53 19,00 86,00
Toplam 38,54 9,99 18,00 55,00 51,84 19,06 19,00 86,00
Soru Olusturma
Miimkiin Puan Aralig1 5,00 25,00 5,00 25,00
Kontrol 11,26 3,21 5,00 20,00 11,93 2,68 7,00 20,00
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Deney 13,38 2,95 6,00 17,00 18,77 4,59 9,00 25,00

Toplam 12,42 3,21 5,00 20,00 15,66 5,13 7,00 25,00

Dil-Bilissel

Miimkiin Puan Araligi 15,00 75,00 15,00 75,00
Kontrol 53,40 9,14 28,00 60,00 57,33 3,331 50,00 60,00
Deney 59,88 18,63 22,00 75,00 65,78 14,19 31,00 75,00
Toplam 56,93 15,22 22,00 75,00 61,93 11,40 31,00 75,00
Genel

Miimkiin Puan Aralig1 38,00 190,00 38,00 190,00
Kontrol 106,26 17,46 68,00 134,00 110,73 11,79 89,00 134,00
Deney 115,22 33,04 50,00 155,00 145,05 38,63 63,00 186,00
Toplam 111,15 33,98 50,00 155,00 129,45 33,98 63,00 186,00

Elestirel diisiinme becerisine iligkin genel puanlar incelendiginde deney
grubunun On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir artis oldugu goriilmektedir.
Kontrol grubunda ise bu siiregte smurlt bir gelisim gozlenmistir. Alt boyutlar
diizeyinde yapilan analizlerde, deney grubunda her bir alt boyutta belirgin bir artis
meydana gelirken, kontrol grubunun gelisimi alt boyutlarda da sinirli kalmistir. Elde
edilen bulgular, CIF’in ¢ocuklarin genel elestirel diisiinme becerisi ve alt boyutlari

tizerinde etkili oldugunu gostermektedir.
4.1.1. Elestirel Diisiinme Becerisi Genel Puanlar1 ve Alt Boyutlarina Tliskin
Betimsel Verilerin Incelenmesi

Bu kisimda Tablo 4’te bulunan elestirel diisiinme becerisi genel puanlari ve alt
boyutlarina iligkin sekillere ve aciklamalarina yer verilmistir.
4.1.1.1. Elestirel Diisiinme Becerisi Genel Puanlarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubuna ait elestirel diisiinme genel becerisi puanlar

yukaridaki Tablo 4 ve asagidaki Sekil 1°de sunulmustur.

51



Sekil 1. Elestirel Diisiinme Becerisi Genel Puanlar

160 145,056

140
g 115222 110,733

100 106,267
80
60
40
20
0

Elestirel Diisiinme Genel
Puanlari

On Test Son Test

= Kontrol Deney

Sekil 1'de goriildiigii gibi elestirel diisiinme becerisi genel puanlarinin 6n test
ile son test arasindaki degisimine bakildiginda, deney grubundaki artisin; kontrol
grubundaki artisa gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun elestirel
diisiinme becerisi genel puani yaklagik 0,04 oraninda artis gostererek 106,267 den
110,733’e; deney grubunun puani 0,26 oraninda yaklasik 30 puanlik bir artis
gostererek 115,222°den 145,056°ya ylikselmistir.

4.1.1.2. Felsefi Sorgulama Alt Boyutu Puanlarina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubuna ait felsefi sorgulama alt boyutunun puanlar

yukaridaki Tablo 4’te ve asagidaki Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2. Felsefi Sorgulama Alt Boyutu Puanlan
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—_—
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3
Z 20
2
S 10
0
On Test Son Test
——Kontrol Deney

Kontrol grubunun felsefi sorgulama puani yaklasik 0,01 oraninda artis
gostererek 40,933 ten 41,567 ye; deney grubunun puani yaklasik 0,65 oraninda 24
puanlik bir artig gostererek 36,556’dan 60,500’ e yiikselmistir.

4.1.1.3. Soru Olusturma Alt Boyutu Puanlarina iliskin Bulgular

Tablo 4’iin ortalarinda ve asagidaki Sekil 3’te deney ve kontrol grubuna ait

soru olusturma alt boyutu puanlar1 yer almaktadir.

Sekil 3. Soru Olusturma Alt Boyutu Puanlari

20 18,778
= 18
=

16
= b 13,389
= - 11,567 11,933
<3
e £ 10
25 8
Z 6
= 4
o
@ )

0

On Test Son Test
—Kontrol Deney
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Soru olusturma alt boyutunda; kontrol grubunun puani 0,06’lik artis oraniyla
11,267°den 11,933’e, deney grubunun puani ise 0,40’lik bir artig oraniyla 13,389°dan
18,778’¢e yiikselmistir.
4.1.1.4. Dil- Bilissel Alt Boyuta iliskin Bulgular

Yukarida sunulan Tablo 4’lin ortalarinda ve asagidaki Sekil 4’te deney ve

kontrol grubuna ait dil- biligsel beceriler alt boyutu puanlart yer almaktadir.

Sekil 4. Dil- Bilissel Alt Boyutu Puanlar:

70 65,778
59,889
’ 57,333
; 60 534 i
5 50
m p—
= 340
=%
T 20
@)
10
0
On Test Son Test
= Kontrol Deney

Dil- biligsel alt boyutunda; kontrol grubunun puaninin 0,07 lik bir oran artisiyla
53,400°den 57,333’e¢ deney grubunun puaninin ise 0,10’luk bir oran artisiyla
59,889°dan 65,778 e yiikseldigi goriilmiistiir.

4.2. Deney ve Kontrol Gruplari Arasindaki Korelasyona Iliskin Bulgular

On test ve son test genel elestirel diisiinme becerileri ile alt boyutlar1 arasindaki
iligkiyi belirlemek amaciyla Spearman korelasyon analizi yapilmistir. Tablo 5’te 6n
test ve son test genel elestirel diisiinme becerileri ile alt boyutlar1 arasinda korelasyon

analizlerine ait bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 5. Spearman Korelasyon Analizleri

On Test Son Test
1 2 3 4 5 6 7 8
On- test
1 . Felsefi Sorgulama -
2. Soru Olusturma ,399° -
3. Dil ve Bilissel ,608 707 -
4. Genel 7827 7347 9487 -
Son- test
5. Felsefi Sorgulama 6277 747 877 909" -
6 . Soru Olusturma 356" ,853™ 815" ,798™ 840" -
7. Dil ve Biligsel A79™ 754" 943" 893" 895" 876" -
8. Genel 58177 ,7917° ,928™ ,924™ 975" 900" 958" -

Not: * p<0.05; * p<0.001

Tablo 5’te de goriildiigli lizere On test ve son test genel elestirel diisiinme

becerisi puanlari ile alt boyut puanlari aralarinda anlamli bir iliski vardir. On test felsefi

sorgulama ile soru olusturma alt boyutu arasinda 6n test (7,=,399, p<,05), son test (7,

=,356, p<,05), dil ve biligsel beceriler alt boyutu 6n test (7,=,608, p<,001) ve son test

(r,=479, p<,001) ve genel elestirel diistinme becerileri son test (7,=,581, p<,001)

arasindaki iligki giicliniin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Diger boyutlar ve

genel elestirel diisiinme becerileri arasindaki iligki dereceleri giiglii olup korelasyon

katsayilar1 r,=,71 ile r,=,98 arasinda degismistir. En yliksek korelasyon, son test

felsefi sorgulama ile son test genel elestirel diisiinme becerileri arasinda gozlemlenmis

olup r=.975, p<.001 olarak hesaplanmustir.
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4.3. On Test ve Son Test Normal Dagilim ve Varyans Homojenligi Istatistiklerine

fliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarindaki g¢ocuklarin elestirel diisiinme becerileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla, 6n
test ve son test puanlar karsilastirilmistir. Karsilastirmada, parametrik veya non-
parametrik testlerin uygunlugunu belirlemek amaciyla, deney ve kontrol gruplarindan
elde edilen On test ve son test genel elestirel diisiinme becerisi ve alt boyut puanlariin
verilerinin normal dagilim gosterip gostermedigi test edilmistir. Sonrasinda normal
dagilim gosteren verilere varyans homojen dagilim testi uygulanmistir. Tablo 6’ da
normal dagilim ve varyans homojenligi test analizlerine ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 6. On Test Son Test Normal Dagilim ve Varyans Homojenligi Test
Istatistikleri

Betimsel Istatistikler Shapiro-Wilk Varyans
Homojenligi

Medyan Basiklik Carpikhk Istatistik Sd. P F p

On Test
Felsefi 40,00 -,650  -,355 ,963 3,322 3,99 ,055
Sorgulama
Soru Olusturma 13,00 ,024 315 ,967 33,396 ,011 918
Dil ve Biligsel 60,00 ,084 -,843 ,897 33,005 - -
Genel 113,00 -,137  -,680 ,946 33 ,105 6,12 ,019
Son Test
Felsefi 49,00 - 758  ,363 ,946 33,105 12,73 ,001
Sorgulama
Soru Olugturma 13,00 -1,376 273 ,902 33,006 - -
Dil ve Biligsel 60,00 ,579 -, 776 ,892 33,003 - -
Genel 122,00 -826  ,062 ,954 33,173 11,39 ,002

Tabloda goriildiigii gibi on test dil-biligsel beceriler alt boyutu (Shapiro-Wilk
testi istatistigi=,897; p <0,05), son test soru olusturma (Shapiro-Wilk testi istatistigi=
,902; p <0,05) ve dil ve bilissel beceriler alt boyutlarinin (Shapiro-Wilk testi
istatistigi=,892; p <0,05) normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir.
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Diger taraftan; on test genel elestirel diisiinme becerileri (Shapiro-Wilk testi
istatistigi=946; p> 0,05), felsefi sorgulama (Shapiro-Wilk testi istatistigi= ,963; p>
0,05) ve soru olusturma (Shapiro-Wilk testi istatistigi=,967; p> 0.05) alt boyutlari ile
son test genel elestirel diistinme becerileri (Shapiro-Wilk testi istatistigi=,954; p>0,05)
ve felsefi sorgulama (Shapiro-Wilk testi istatistigi=,946; p> 0,05) alt boyutu normal

dagilim gostermistir.

Normal dagilim gosteren On test genel elestirel diistinme becerileri (F=6,128,
p=,002), son test genel elestirel diisiinme becerileri (F= 11,392, p=,918) ve felsefi
sorgulama (F=12,739, p=,001) alt boyutlarinin varyans homojenligi varsayimini
kargilamadigi; on test felsefi sorgulama (F=,3,992, p=,055) ve soru olusturma alt
boyutunun varyansin homojenligi varsayimini karsiladigr goriilmistiir (F=,011,

p=,918).

4.4. Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test ve Son Test Mann Witney U Testi

Sonuclan

Parametrik testlerin uygulanabilmesi icin normal dagilim ve varyans
homojenligi varsayimlarinin karsilanmasi gerekmektedir. Yapilan analizlerde bu
varsayimlarin bazi veriler tarafindan karsilandig1 bazilar1 tarafindan da karsilanmadigi
goriilmiistiir. Elestirel diisiinme becerisi alt boyutlarina iliskin veriler incelendiginde
normal dagilim ve homojen varyans dagilimi gdsteren veriler i¢in bagimsiz drneklem
t test; varsayimlarin saglanmadigr durumlar i¢in ise Mann-Whitney U test uygun
goriilmektedir. Ancak; veri analizinde tutarlilik saglamak amaciyla 6n test ve son test
elestirel diistinme becerilerinin kiyaslanmasinda tiim verilere Mann-Witney U testi
uygulanmistir (Geng & Soysal,2018). Tablo 7’de, normal ve homojen varyans

dagilimlari i¢in Mann-Whitney U testinin bulgularina yer verilmistir.
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Tablo 7. Mann-Whitney U Testi Analizleri

On Test Son Test
)_Csira U W z p )?sira U W z p

Felsefi
Sorgulama
Kontrol 19,7 11,90

104,00 275,00 -1,12 274 58,50 178,50 -2,76 ,005
Deney 15,28 21,25
Soru
Olusturma
Kontrol 12,63 10,43

69,50 189,50 -2,39 016 36,50 156,50 -3,59 ,000
Deney 20,64 22,47
Dil ve
Bilissel
Kontrol 12,77 11,47

71,50 191,50 -2,31 ,020 52,00 172,00 -3,04 ,002
Deney 20,53 21,61
Genel
Kontrol 13,77 11,57

86,50 206,50 -1,75 ,079 53,50 173,50 -2,94 ,003
Deney 19,69 21,53

Analiz sonuglarina gore, kontrol ve deney grubunun 6n test genel elestirel
diisinme becerilerinin  (U=86,50; p>,05) ve felsefi sorgulama alt boyutunun
(U=104,00; p>,05) puanlarinin benzer oldugu, aralarinda anlamli bir fark olmadig:
tespit edilmistir. Bu durum, iki grubun felsefi sorgulama alt boyutunda baslangic
seviyelerinin benzer oldugunu gostermektedir. Ote yandan, 6n test soru olusturma
(U=69,50; p<,05), dil ve biligsel beceriler (U=71,50; p<,05) alt boyutlarinda deney
grubunun kontrol grubundan daha yiiksek puanlara sahip oldugu goriilmiistiir. Son test
puanlaria bakildiginda, genel elestirel diistinme becerileri; (U=53,50; p<,05), felsefi
sorgulama (U=58,50; p<,05), soru olusturma (U=36,50; p<,05), dil ve bilissel beceriler
(U=52,00; p<,05) alt boyutlarinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik goriilmistiir. Sira ortalamalar1 incelendiginde, felsefi

sorgulama alt boyutunda; kontrol grubu puani 19,7°den 11,90’a diismiis, deney grubu
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puanit ise 15,28’den 21,25’e yiikselmistir. Soru olusturma alt boyutunda; kontrol grubu
puant 12,63’ten 10,43’e diismils, deney grubu puani ise 20,64’ten 22,47’ye
yukselmistir. Dil ve biligsel beceriler alt boyutunda; kontrol grubu puan1 12,77’den 11,
47’ye diismiis, deney grubu puani ise 20,53’ten 21,61 e ¢ikarak yiikselmistir. Benzer
sekilde genel elestirel diisiinme puanlarinda kontrol grubu puani 13,77’den 11,57 ye

diismiis, deney grubu puani 19,69’ dan 21,53’ e ylikselmistir.

Mann-Whitney U testinde, puanlar kii¢iikten biiylige dogru siralanarak her
puana sira sayisi verilir. Bu durumda, grubun ortalamasinin biiyiik oldugu durumda
puanlar yiikselirken kiiclik oldugu durumda diisiis yasanir. Elde edilen veriler
dogrultusunda, deney grubunun sira ortalamasi yiiksek oldugu i¢in deney grubunun
puanlarinin yiikseldigi seklinde; kontrol grubunun sira ortalamalari deney grubuna
gbre daha diisiik oldugu i¢in puanlarimin diistiigli seklinde yorumlanmaktadir. Bu
sonug, CIF uygulamasinin gocuklarin elestirel diisinme becerilerini gelistirmede

olumlu etkisi oldugu seklinde yorumlanabilir.

4.5. Elestirel Diisiinme Genel Becerisi ve Alt Boyutlarinin Normal Dagilimina

iliskin Bulgular

CIF uygulamasmimn ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerinin degisimine
etkisi olup olmadigini tespit etmek amaciyla, 6n test ve son test arasindaki degisim

puanlar1 hesaplanmistir.
Degisim Puani = Son test puani- On test Puan

Cocuklarin, on test ve son test puanlar1 arasindaki degisimi ve bu degisimin
CIF uygulamasina ve c¢ocuklarin demografik ozelliklerine gore farklilik gosterip
gostermedigini tespit edebilmek adina Analysis of Covariance (ANCOVA) testi
uygulanmistir. Bu amagla, dncelikle normal dagilim testi, degisim puanlarinin kalinti
puanlart iizerinde uygulanmig ve normal dagilim varsayiminin karsilandigi
bulunmustur. Tablo 8’de kalint1 puanlarinin, normal dagilim Shapiro-Wilk testlerinin

sonucuna ait bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 8. Shapiro-Wilk Kalinti Normal Dagilim Analizi

Istatistik Sd. p
Elestirel Diisiinme
Becerileri Genel
Degisim
Kontrol ,888 15 ,062
Deney 974 18 ,862
Felsefi Sorgulama
Kontrol ,952 15 ,563
Deney ,965 18 ,696
Soru Olusturma
Kontrol 972 15 ,890
Deney ,958 18 ,563
Dil-Bilissel
Kontrol ,955 15 ,583
Deney 972 18 ,826

Degisim kalinti puanlarinin, normal dagilim varsaymiminmi karsiladigi

gozlemlenmistir.

4.6. Elestirel Diisiinme Genel Becerisi ANCOVA Degisim Puanlarma Tliskin
Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir degisim olup olmadig1 ve ayrica degisim puanlariin ¢ocuklarin
demografik 6zelliklerine gore farklilik gosterip gostermedigini tespit edebilmek igin
ANCOVA testi yapilmistir. Tablo 9’da ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerindeki
degisimi aciklamak amaciyla cinsiyet, ay olarak yas, anne ve baba egitim diizeyi ile
annenin calisma durumu kontrol degiskenlerinden olusan modele iliskin ANCOVA

analizleri gosterilmektedir.
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Tablo 9. On Test Son Test Genel (Toplam) Degisim Puanlari Ancova Sonuclari

Kaynak Tip IIT Sd. K.O. F p
Diizeltilmis Model 6975,906’a 10 697,59 11,39 ,000
Sabit Terim 142 1 142, ,002 ,962
Grup 3330,72 1 3330,72 54,39 ,000
Cinsiyet 134,26 1 134,26 2,19 ,153
Yas (ay) 27,40 1 27,409 ,448 ,510
Anne Egitimi 1050,96 3 350,32 5,72 ,005
Baba Egitimi 344,67 3 114,89 1,87 ,163
Anne Calisma Durumu 22,63 1 22,63 ,370 ,549
Hata 1347,064 22 61,23

Toplam 19378,00 33

Diizeltilmis Toplam 8322,97 32

Analiz sonuglarina gore, modelin ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerilerindeki
degisimin onemli bir kismint acikladig1 goriilmiistiir (Corrected Model istatistikleri;
F= 11,393, sd= 10; p <0,001). Diizeltilmis R? (0,765) degerleri, modele dahil edilen
bagimsiz degiskenlerin, ¢ocuklarin elestirel diistinme becerilerinin degisimindeki
varyansin yaklasik %77’sin1 acikladigin1 gostermektedir. Dolayisiyla bagimsiz
degiskenlerin, cocuklarin elestirel diisiinme becerilerindeki degisimi agiklamada

oldukgca etkili olduklarini gostermektedir.

Cocuklarin deney veya kontrol grubunda bulunmalarinin ¢ocuklarin elestirel
diisiinme becerilerinin degisimine anlamli olarak katki sagladigi goriilmustiir (F=

54,397, sd= 1; p <0,001). ikili karsilastirma (pairwisecomparison) analizlerinde deney
grubunda olan c¢ocuklarin degisim puan ortalamalarinin ()_( =28,868), kontrol

grubunda olan ¢ocuklarin degisim puan ortalamalarindan ()_(26,896) yaklasik 22
puan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Deney grubunun daha yiiksek degisim
puani ortalamalarina sahip olmasi; CIF’in ¢ocuklarin elestirel diisinme becerilerini

gelistirmede katki sagladigini géstermektedir.

Yapilan analizler sonucunda, ¢gocugun cinsiyetinin, yasinin, babasinin egitim

diizeyinin ve annenin calisma durumunun cocuklarin genel elestirel diisiinme
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becerilerindeki degisime anlamli bir katkida bulunmadig: tespit edilmistir. Diger
taraftan, cocuklarin demografik 06zellikleri arasinda genel elestirel diisiinme
becerilerindeki degisime istatistiksel olarak anlamli katki saglayan tek degiskenin

cocuklarin annelerinin egitim diizeyi oldugu goriilmiistiir (F = 5,721, sd= 3; p <0,01).

Tablo 10’da annenin egitim diizeyine gore coklu karsilagtirma analizleri

sonuclar1 yer almaktadir.

Tablo 10. Elestirel Diisiinme Becerileri Genel Degisimin Annenin Egitim
Diizeyine Gore Coklu Karsilasgtirma Analizleri

I J Fark (I-J) Standart hata P
Deney Kontrol 21,961 2,978 ,000
Anne Egitim
Tlkokul Lise 12,506 3,993 ,029
Ortaokul -5,338 4,821 1,000
Universite 14,072 5,098 ,068
Lise Tlkokul -12,506" 3,993 ,029
Ortaokul -17,844 5,006 ,010
Universite 1,566 4,214 1,000
Ortaokul Tkokul 5,338 4,821 1,000
Lise 17,844" 5,006 ,010
Universite 19,410 6,092 ,026
Universite [kokul -14,072 5,098 ,068
Lise -1,566 4,214 1,000
Ortaokul -19,410° 6,092 ,026

Analiz sonuglara gore, annesi ortadgretim mezunu olan ¢ocuklar; anneleri
lise mezunu olan ¢ocuklardan 17,844 puan (p<0,010) ve anneleri {iniversite mezunu
olan ¢ocuklardan 19,410 puan (p<0,26) daha yiiksek degisim puanina sahipken,
anneleri ilkokul mezunu olan ¢ocuklarin ise; annesi lise mezunu olan ¢ocuklardan

12,506 puan (p<0,029) daha yiiksek degisim puanina sahip olduklar1 belirlenmistir.
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4.6.1. Felsefi Sorgulama Alt Boyutu ANCOVA Degisim Puanlarma iliskin
Bulgular

Bu kisimda, “Deney ve kontrol gruplarinin elestirel diistinme becerisi felsefi
sorgulama alt boyutuna iligskin 6n test ve son test arasindaki degisim puanlar1 arasinda
fark var midir?” sorusu yanitlanmigtir. Tablo 11°de 6n test ve son test arasindaki
elestirel dlistinme becerisi felsefi sorgulama alt boyutundaki degisime ait bulgulara yer
verilmistir.

Tablo 11. On Test ve Son Test Arasindaki Elestirel Diisiinme Becerileri, Felsefi
Sorgulama Alt Boyutunda Degisim

Kaynak Tip III Sd. K.O. F P
Diizeltilmis Model 5626,475 10 562,647 6,807 ,000
Sabit Terim 79,702 1 79,702 ,964 ,337
Grup 2745,013 1 2745,013 33,209  ,000
Cinsiyet 128,857 1 128,857 1,559 ,225
Yas (ay) 171,158 1 171,158 2,071 ,164
Anne Egitimi 849,883 3 283,294 3,427 ,035
Baba Egitimi 88,746 3 29,582 ,358 ,784
Anne Calisma 3,707 1 3,707 ,045 ,834
Durumu

Hata 1818,495 22 82,659

Toplam 13285,000 33

Diizeltilmis Toplam 7444,970 32

ANCOVA analizlerinin sonuglarina gore, ¢ocuklarin felsefi sorgulama alt
boyutundaki degisim puanlart incelendiginde, deney grubundaki ¢ocuklarin kontrol
grubundaki ¢ocuklara gore puanlarinin anlamli olarak yiiksek oldugu bulunmustur
(F=33,209; sd=1; p=0,000). Ayrica, ¢cocuklarin felsefi sorgulama degisim puanlarinin
anne egitim diizeyine gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir (F=3,427; sd=3;
p=0,035).

Tablo 12’de felsefi sorgulama alt boyutunun anne egitim diizeyine gore coklu

karsilastirma analizlerine yer verilmistir.
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Tablo 12. Felsefi Sorgulama Alt Boyutunun Annenin Egitim Diizeyine Gore
Coklu Karsilastirma Analizleri

I J Fark (I-J) Standart hata p

Deney Kontrol 19,937 3,460 ,000

Anne Egitim

Ilkokul Lise 4,292 4,639 1,000
Ortaokul -11,850 5,602 ,276
Universite 10,247 5,923 ,586
Lise Tlkokul -4,292 4,639 1,000
Ortaokul -16,142 5,817 ,066
Universite 5,955 4,896 1,000
Ortaokul [lkokul 11,850 5,602 ,276
Lise 16,142 5,817 ,066
Universite 22,097" 7,079 ,030
Universite Tlkokul -10,247 5,923 ,586
Lise -5,955 4,896 1,000
Ortaokul -22,097° 7,079 ,030

ANCOVA analizlerinin sonuglarina gore, annesi ortaokul mezunu olan
cocuklarin annesi iiniversite mezunu olan ¢ocuklardan anlamli olarak daha yiiksek
felsefi sorgulama degisim puanina sahip oldugu tespit edilmistir (Ortalama Farki =
22,097, Standard hata=7,979; p=0,030). Diger anne egitim diizeyleri arasinda anlamli
bir fark bulunmamistir. Model, ¢ocuklarin felsefi sorgulama alt boyutunda 6n test ile

son test arasindaki degisimin varyansinin %64,5’ini agiklamistir.
4.6.2. Soru Olusturma Alt Boyutu ANCOVA Degisim Puanlarina Iliskin
Bulgular

Bu kisimda, “Deney ve kontrol gruplarinin elestirel diisiinme becerisi soru
olusturma alt boyutuna iligkin 6n test ve son test arasindaki degisim puanlari arasinda

fark var midir?” sorusu yanitlanmistir. Tablo 13’te 6n test ve son test arasindaki
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elestirel diistinme becerisi soru olusturma alt boyutundaki degisime ait bulgulara yer

verilmigtir.

Tablo 13. On Test ve Son Test Arasindaki Elestirel Diisiinme Becerileri, Soru
Olusturma Alt Boyutunda Degisim

Kaynak Tip IIT Sd. K.O. F p
Diizeltilmis Model 230,786 10 23,079 5,646 ,001
Sabit Terim ,006 1 ,006 ,001 973
Grup 132,255 1 132,255 26,627 ,000
Cinsiyet 13,114 1 13,114 2,640 ,118
Yas (ay) 1,158 1 1,158 ,233 ,634
Anne Egitimi 13,505 3 4,502 ,906 ,454
Baba Egitimi 8,919 3 2,973 ,599 ,623
Anne Calisma Durumu ,033 1 ,033 ,007 ,936
Hata 109,274 22 4,967

Toplam 687,000 33

Diizeltilmis Toplam 340,061 32

ANCOVA analizlerinin sonuglarma gére, CIF uygulamasi, cocuklarm &n test
ve son test soru olusturma degisim puanlar iizerine anlamli bir katki saglamistir.
Deney grubundaki ¢ocuklarin soru olusturma degisim puanlarinin kontrol grubundaki
cocuklardan yaklasik 4,376 puan daha yiiksek oldugu bulunmustur (F=33,209; sd=1;
p=0,000). Elde edilen bu veriler, farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu ortaya
koymaktadir.

Cocuklarin demografik 6zelliklerine gore, ¢cocuklarin soru olusturma degisim
puanlarinin farklilik géstermedigi tespit edilmistir. Model, cocuklarin soru olugturma
alt boyutunda On test ile son test arasindaki degisimin varyansimin %353,3 linii

aciklamistir.

4.6.3. Dil- Bilissel Alt Boyutu ANCOVA Degisim Puanlarina Iliskin Bulgular

Bu kisimda, “Deney ve kontrol gruplarinin elestirel diisiinme becerisi dil-

biligsel alt boyutuna iligkin 6n test ve son test arasindaki degisim puanlar1 arasinda
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fark var midir?” sorusu yanitlanmistir. Tablo 14’te On test ve son test arasindaki

elestirel diistinme becerisi dil-biligsel alt boyutundaki degisime ait bulgular verilmistir.

Tablo 14. On Test ve Son Test Arasindaki Elestirel Diisiinme Becerileri, Dil ve
Bilissel Alt Boyutunda Degisim

Kaynak Tip I Sd. K.O. F p
Diizeltilmis Model 483,582 10 48,358 1,189 ,349
Sabit Terim 86,563 1 86,563 2,129 ,159
Grup 28,298 1 28,298 ,696 ,413
Cinsiyet ,056 1 ,056 ,001 971
Yas (ay) 61,582 1 61,582 1,515 ,231
Annenin Egitimi 307,174 3 102,391 2,519 ,084
Babanin Egitimi 101930 3 33,977 836 ,489
Anne Calisma 8,023 1 8,023 ,197 ,661
Durumu

Hata 894,4118 22 40,655

Toplam 2203,000 33

Diizeltilmis Toplam 1378,000 32

ANCOVA analizleri sonucunda ¢ocuklarin 6n test ve son test arasinda dil-
biligsel gelisim alt boyutundaki degisimin istatistiksel olarak anlamli olmadig1
bulunmustur. Ayrica, dil ve bilissel gelisim degisim puanlarmin CIF uygulamasina
katillm durumuna ve diger demografik O6zelliklere gore anlamli bir farklilik

gostermedigi tespit edilmistir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde, arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglara,

bu sonugclarla ilgili tartisma ve Onerilere yer verilmistir.

Bu arastirmada, CIF uygulamasimin ¢ocuklarin elestirel diisinme becerilerinin
gelisimine katkis1 var midir? sorusuna cevap aranmistir. Bu soruya cevap bulabilmek
amactyla CIF uygulamasi oncesi ve sonrasinda elestirel diisiince becerilerinin
Olciildiigli deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Ayrica, ¢ocugun cinsiyeti, ay
olarak yasi, anne-baba egitim durumu ve annenin ¢alisma durumu degiskenlerinin
elestirel diisiinme becerisi tlizerindeki etkisi incelenmistir. Cocuklarin elestirel
diisiinme becerilerindeki degisim hem genel olarak hem de alt boyutlar ¢ergevesinde

degerlendirilmistir.

5.1. Cocuklar ic¢in Felsefe Egitiminin Cocuklarin Genel Elestirel Diisiinme

Becerileri ve Alt Boyutlarina Katkisi

Elde edilen bulgular incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6n test genel
elestirel diistinme puanlarinin birbirine yakin oldugu ve aralarinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmistiir. Bu sonug, deney ve kontrol grubunun baslangicta benzer
ozelliklere sahip olduklarin1 gdstermektedir. Son test puanlari incelendiginde ise
deney grubundaki ¢ocuklarin elestirel diisiinme genel puanlarinin, kontrol grubundaki
cocuklarin puanlarindan anlamli olarak daha yiiksek oldugu bulunmugstur. Benzer
sekilde On test son test arasindaki degisim puanlarina bakildiginda da deney grubunun
degisim puanlarinin, kontrol grubunun degisim puanlarindan anlamli olarak yiiksek
oldugu bulunmustur. Elde edilen bulgular dogrultusunda, CIF egitiminin ¢ocuklarin
elestirel diisiinme becerileri gelisimine katki sagladigi gortilmektedir. Bulgulardan
elde edilen sonug, okul Oncesi donem cocuklarmin elestirel diisiinme becerileri
iizerinde CIF’in etkisini arastiran ¢alismalarla tutarlilik gdstermektedir (Gasparatou &
Kampeza, 2012; Karadag & Demirtas, 2018). CIF uygulamalarinin elestirel diisiinme
becerisi iizerindeki etkisini inceleyen daha biiyiik yas gruplarina yonelik ¢alismalarda

mevcuttur. Bu calismalar da CIF’in elestirel diisiinme becerisine olumlu katki
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sagladigin1 ortaya koymustur (Arslantag, 2025; Benade, 2011; Benan Dal, 2024;
Turhan, 2021; Tirksoy, 2020; Ulucan, 2023; Yurtbakan, 2023; Zulkifli & Hashim,
2020).

Felsefi sorgulama alt boyutu bulgular incelendiginde, kontrol ve deney
gruplariin on test felsefi sorgulama alt boyutu puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir. Son test puanlari karsilagtirildiginda, deney grubu puanlarinin, kontrol
grubu puanlarina gore anlamli derece ylkseldigi goriilmiistiir. Degisim puanlar
lizerine yapilan analizler de bu sonucu desteklemektedir. Deney grubundaki
cocuklarin, felsefi sorgulama alt boyutundaki degisim puanlari, kontrol grubuna
kiyasla anlamli derecede yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Felsefi sorgulama,
cocuklarin diislincelerini ifade edebilme, felsefi uyaran iizerinde diisiinme ve ana fikri
fark edebilme, diisiincelerini gerekcelendirebilme ve 6rneklerle destekleyebilme, bir
konu hakkindaki yargismmi tartismaya ve elestiriye agma  becerilerini
degerlendirmektedir. Bu baglamda, CIF egitiminin bu alt boyutu giiclii bir sekilde
etkiledigini goriilmiistiir. Literatiirde, CIF’in felsefi sorgulama alt boyutunu olumlu
yonde etkilendigini gdstermektedir (Arslantas, 2025; Sahin, 2023; Tekkalan vd., 2023;
Ulucan, 2023). Bu baglamda, calismadan elde edilen sonug¢ diger arastirmalarla

tutarlilik gostermektedir.

Soru olusturma alt boyutu incelendiginde, deney grubunun 6n test puanlari
kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ancak, bu fark istatiksel
olarak anlamli degildir. Son test puanlari incelendiginde, deney grubunun puanlarinin,
kontrol grubuna gére anlamli derecede yiikseldigi goriilmiistiir. Ayrica, 6n test son test
arasindaki degisim puanlar incelendiginde, yine deney grubu puanlarmin anlaml
derece yliksek oldugu goriilmiistiir. Soru olusturma alt boyutunda, ¢ocuklarin felsefi
sorgulamaya dair “Neden? Nasil? Nedir?” ve farkli tiirden soru olusturabilme
becerileri degerlendirilmektedir. Bu dogrultuda elde edilen puanlar, CIF egitiminin bu
alt boyutta da giiclii bir etki yarattifimi ve literatiirdeki caligmalarla tutarlilik
sagladigin1 gdstermektedir. Yapilan diger calismalar, CIF’in soru olusturma (Karadag

& Yildiz, 2018) alt boyutunu olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur.

Dil ve biligsel beceriler alt boyutu incelendiginde, deney grubunun 6n test ve
son test puanlariin, kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarindan daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte 6n test son test degisim puanlarina bakildiginda

hem deney hem kontrol grubunun 6n testten son teste kadar dil ve biligsel degisim
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puanlarinin arttig1; deney ve kontrol grubunun gelisimlerinin benzerlik gosterdigi ve
iki grubun puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmiistiir. Bu bulgudan yola ¢ikilarak, CIF egitiminin dil ve bilissel gelisim alt
boyutundaki degisime anlamli bir katkisi olmadig1 goriilmektedir. Ancak, deney
grubunun dil ve biligsel alt boyutunda 6n test son test puanlarinda gelisim goriilmiistiir.
Cocuklarda gozlemlenen bu durumun, zaman icindeki dogal gelisimlerinden
kaynaklanmis olabilecegi diisiiniilebilir. CIF’in bu alt boyuta anlamli bir katkisinin
olmamasi, uygulanan CIF egitiminin siiresinin kisith olmasindan kaynaklanabilir.
Bundan dolay1, dil-biligsel alt boyutta anlamli gelismenin gozlenebilmesi i¢in daha
uzun siireli bir egitim uygulanabilir. CiF’in dil ve bilissel alt boyuta etkisini inceleyen
calismalar, egitimin bu alt boyutu olumlu yonde etkiledigini ortaya koymuslardir
(Tekkalan vd., 2023; Karadag & Demirtas, 2018; Yildiz, 2024). Bu ¢alismalardan biri
olan Yildiz (2024), CIF egitimi iizerine yaptig1 arastirmasinda CIF’in bilissel gelisim
(temel dikkat becerileri, diisiinme becerileri, soru sorma becerileri, merak duygulari)
ve dil gelisimine (s6zciik dagarcigi, diisiincelerini ifade etme) katki sagladigini ortaya
koymustur. Buna ragmen ¢ocuklarin felsefi soru sormada zorlandiklarini, yeni kelime
ve kavramlari az sayida kullandiklarini belirtmistir. Bu ¢alismada ise biligsel gelisim,
dikkat, soru sorma, hatirlama, hatirladiklarini yeni durumlara uyarlama; dil gelisimi,
konusmay1 baslatma ve siirdiirme, diisiincelerini ifade etme ve gerekgelendirme
boyutlariyla ele alinmistir. Bu dogrultuda, iki ¢alismanin sonucundaki farklilik,
Olciilen becerilerin ve dlciitlerin farkli olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Bu nedenle,
yapilacak olan diger calismalarda, CIF’in dil ve bilissel gelisim iizerindeki etkisini

gdérmek icin bu alt boyut daha detayl incelenebilir.

Diger taraftan kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmamasina
ragmen genel elestirel diisiinme ve alt boyutlarinda sinirlt bir artis gozlemlenmistir.
Elde edilen bulgular, alan yazinda yapilan ¢alismalar (Aydemir, 2022; Isiklar, 2019)
ile tutarlilik gostermektedir. Bu durum, MEB’ in mevcut egitim programinin elestirel
diisiinme becerisinin gelistirilmesine katkida bulundugunu ve bu beceri lizerinde etkisi
oldugunu gostermektedir. Ancak, bu artis deney grubunun puanlarn ile

karsilastirildiginda oldukga smirli kalmaktadir.
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5.2. Cocuklar I¢cin Felsefe Egitiminin Cocuklarin Demografik Bilgilerine Gore

Elestirel Diisiinme ve Alt Boyut Becerilerinin Gelisimine Etkisi

Elestirel diistinme genel puanlarina ait veriler incelendiginde, ¢ocuklarin
demografik 6zelliklerine gore elestirel diisiinme becerilerinin degisimine anlamli katki
saglayan degiskenin, sadece ¢cocuklarin annelerinin egitim diizeyi oldugu goriilmiistiir.
Anneleri, ortadgretim mezunu olan ¢ocuklarin, anneleri lise ve liniversite mezunu olan
cocuklardan daha yiiksek degisim puanina sahip olduklar1 belirlenmistir. Bununla
birlikte, anneleri ilkokul mezunu olan c¢ocuklar ise, anneleri lise mezunu olan

cocuklardan daha yiiksek degisim puani elde etmislerdir.

Elestirel diistinme becerisi alt boyutlar kapsaminda incelendiginde, felsefi
sorgulama alt boyutunda cocuklarin, annelerinin egitim diizeyine gore farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Annesi, ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin, annesi,
tiniversite mezunu olan ¢ocuklardan anlamli olarak daha yiiksek felsefi sorgulama
degisim puanina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Diger anne egitim diizeyleri arasinda
anlamli bir fark bulunmamaistir. Soru olusturma ile dil ve biligsel gelisim alt boyutlar
incelendiginde, demografik degiskenler agisindan farklilik gostermedigi dolayisiyla

demografik degiskenlerin bu alt boyuta bir etkisinin olmadig: belirlenmistir.

CIF’in demografik degiskenlere gore etkisinin arastirildigi calismalardan biri
olan Dirican (2018), CIF egitiminin felsefi tutum ve davranislar iizerindeki etkisini
incelemis ve CIF’in cinsiyet, anne egitim durumu, yas gibi degiskenlere gore bir
farklilik gbstermedigi sonucuna ulasmistir. Ancak bu calismada, annesi, ilkokul ve
ortaokul mezunu olan cocuklarin uygulanan egitimden daha fazla yararlandiklar
goriilmiistiir. Bu durum, g¢ocuklarin diisiinme becerilerinin gelisimini destekleyen
egitimlere daha ¢ok ihtiya¢ duyduklari seklinde yorumlanabilir. Diger yandan annesi,
lise ve {lstii mezuniyete sahip cocuklarin, ebeveynleri tarafindan daha fazla
desteklendigi dolayisiyla cevresel faktorlerin ¢ocuklari olumlu yonde etkiledigi
diisiiniilebilir. Bu dogrultuda, ¢ocuklar CIF egitiminde daha smirli bir gelisim
gostermis olabilirler. Buradan yola c¢ikarak, sosyo-demografik agidan dezavantajli
cocuklar igin, CIF egitiminin yaygimlastirilmasinin, cocuklarm bu egitimden

faydalanarak diisiinme becerilerinin gelisimine katki saglayacagi sdylenebilir.

Arastirma bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde, 6n test son test

puanlarinda deney grubunun dil-biligsel ve soru olusturma alt boyutlarinda, kontrol
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grubuna gore daha yiiksek puanlar aldigi goriilmiistiir. Felsefi sorgulama ve genel
elestirel diisiinme alanlarinda ise iki grup benzer puanlarla calismaya baglamistir. Son
test puanlar1 incelendiginde, deney grubunun genel elestirel diisiinme ve tiim alt
boyutlarda kontrol grubundan daha yiiksek puanlarla calismayr tamamladigi
gdriilmiistiir. On test puanlarindaki farklar dikkate alinarak, genel elestirel diisiinme
ve alt boyutlara iligkin degisim puanlari hesaplanmigtir. Deney grubunun genel
elestirel diisiinme, felsefi sorgulama ve soru olusturma alt boyutlarinda kontrol
grubuna gore daha yliksek degisim puanlari elde ettigi gériilmiistiir. Bununla birlikte
elde edilen bulgular degerlendirilirken, kullanilan 6l¢gme aracinin 6zellikleri de g6z
ontinde bulundurulmalidir. Her ne kadar kullanilan dl¢egin gegerlik giivenirlik diizeyi
yiiksek olsada, 38 maddeden olusan FSYEDD o&lgeginde maddelerin yarisindan
fazlasinin felsefi sorgulama alt boyutuna (18 madde) ait olmasi, bu alt boyutun elestirel
diistinme becerileri toplam puan iizerindeki agirligini artirmaktadir. Bu durum, diger
alt boyutlarin degerlendirilmesini nispeten sinirlandirarak elde edilen sonuglarin bu
dagilimdan etkilenmesine yol agabilir. Bu durum, degerlendirmede kullanilacak olan
Olceginin yapisinin da onem arz ettigini ortaya koymaktadir. Tiim bunlar bir arada
degerlendirildiginde, CiF'in kisa siireli bir miidahaleye ragmen, okul o6ncesi
donemdeki ¢cocuklarin genel elestirel diisiinme, felsefi sorgulama ve soru olusturma alt
boyutlarinin gelisimine katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Buna bagl olarak,
cocuklarda elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi i¢in CIF egitimi etkili bir arac

olarak kullanilabilir.

Calismadan elde edilen bulgular, elestirel diisiinmenin biligsel bir beceri
olmasindan dolay1, erken ¢cocukluk donemindeki ¢ocuklarin biligsel gelisim 6zellikleri
cergevesinde degerlendirilmelidir. Piaget, biligsel gelisim kuraminda islem Oncesi
donemindeki ¢ocuklarin egosantrik diistinmeye sahip olmalarindan dolayr mantikli
diistinme becerilerinin gelismis olmadigim1 ifade eder. Ayrica Piaget, sembolik
oyunun, bu donemin temel 6zelliklerinden biri oldugu ve cocuklarin genis bir hayal
giiciine sahip olduklarini da belirtir. CiF yaklasimi da cocuklarin, kendi diisiincelerini
sistematik ve diizenli hale getirme, empati duygusunu gelistirme, hayal giiciini
kullanma, farkli diislinceleri sorgulama ve c¢oOziimleme becerilerini gelistirir. Bu
noktada, Piaget’in islem Oncesi donem cocuklarina dair goriislerinden yola ¢ikarak,
CIF yaklasiminm, cocuklarda bilissel gelisimi destekleyecegi soylenebilir.

Cocuklarin, olaylar1 farkli bakis acilarindan degerlendirmesine olanak saglayarak,
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egosantrik diislinceden uzaklastirma, hayal giiciinii genisletme, elestirel ve yaratici

diisiinme becerilerini gelistirilmeye katkida bulunabilir.

Vygotsky, bilissel gelisim kuraminda, sosyal etkilesim ve kiiltiirel faktorlerin
biligsel gelisimi dogrudan etkiledigini savunur. Kuramindaki kavramlardan biri olan
ZPD, ¢ocugun tek basina yapabileceginden daha list bir seviyeye, bir akran ya da
yetiskin destegiyle ulasmay1 saglamasindan dolay1 olduk¢a 6nemlidir (Erdener, 2009).
CIF yontemi de Vygotsky’nin yakinsal gelisim alaniyla paralel bir sekilde
temellendirilmistir. CIF yaklasiminda da sosyal etkilesimin desteklendigi bir tartisma
ortami olusturulur ve bu tartigsmalar bir kolaylastiricinin rehberliginde ilerler. Boylece
cocuk, tek bagina gergeklestirmekte zorlanacagi bir diisiinme siirecini, toplulukla is
birligi i¢inde bir kolaylastiricinin rehberliginde gerceklestirebilir. Ayrica Vygotsky,
biligsel gelisimde dilin de dnemini vurgulamaktadir. CIF yaklagimi da ¢ocuklarimn
sorgulama siirecinde dili aktif ve etkin bir sekilde kullanmay1 kaginilmaz kilar. Cocuk,
tartismalar yoluyla diislincelerini ifade etme ve farkli bakis agilarindan gorme
becerilerini gelistirmektedir. CIF’in Vygotsky’nin kuramiyla paralel ilerledigi bir
diger nokta ise bireysel 6grenme yerine toplulukla birlikte 6grenmeye ve is birligine
vurgu yapmasidir. Sonug olarak CIF, Vygotsky nin bilissel kuramiyla biiyiik 6lciide
ortiismekte olup sosyal etkilesim, dilin aktif kullanimi ve c¢ocuga rehberlik etme

kavramlarini bir araya getirmektedir.

Calisma genel olarak degerlendirildiginde, CIF egitiminin, cocuklarin elestirel
diisiinme becerisi ve alt boyutlarim gelistirdigi goriilmektedir. CiF’in, ¢ocuklarda
elestirel diisiinme becerisini gelistirdigi géz oniinde bulunduruldugunda, 21. Yiizyil
becerilerinden biri olan elestirel diisiinme ve alt boyutlarin1 kazandirilmasinda CIF
etkili bir yontem olarak, okullardaki egitim programlarina kademeli olarak entegre
edilebilir. Yontemin egitim programlarina dahil edilmesinde ve uygulamasinda 6nemli

bir rol oynayan egitimcilerin yetistirilmesi i¢in, hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

5.3. Oneriler

5.3.1. Politika Yapicilara Oneriler

e Bu arastirma, CIF egitiminin cocuklarin elestirel diisiinme becerilerini

gelistirdigini ortaya koymustur. Bu dogrultuda egitimciler, giinliik egitim
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programlarina CIF’i entegre ederek, ¢ocuklarm diisiinme becerilerini
destekleyebilirler.

Aragtirmada, c¢ocuklarin yas ve gelisim Ozelliklerine uygun, felsefi ¢atisma
barindiran kitaplarin, ¢ocuklarin elestirel diistinme becerilerini gelistirdigi
belirlenmistir. Cocuklarin yas ve gelisim o6zelliklerine uygun kitaplar ile
¢ocuklarin elestirel diistinme becerileri desteklenebilir.

Bu arastirmada, annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan ¢ocuklarin, CiF
egitiminden daha fazla yararlandiklar1 belirlenmistir. Bu dogrultuda, sosyo-
demografik agidan dezavantajli, cocuklarla CIF egitimi yapilarak firsat esitligi

saglanabilir.

5.3.2. Aragtirmaya Yoénelik Oneriler

Bu arastirmada, CIF egitiminin elestirel diisiinme becerisi iizerindeki etkisinin
demografik degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.
Ancak, literatiir incelendiginde elestirel diisiinmenin demografik ozelliklere
gore nasil degistigini inceleyen calismalarin kisith oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle, gelecekte yapilacak arastirmalar, elestirel diisiinmenin demografik
ozelliklere gore degiskenligini derinlemesine inceleyebilir.

CIF egitiminin, diisiinme becerilerinin gelisimine olan katkilar1 g6z 6niinde
bulunduruldugunda, 6zel gereksinimli ¢ocuklarla birlikte yapilacak olan
aragtirmalar bize bunun nasil uygulanacagina dair ipuglar1 sunabilir.

Bu arastirmada, sadece nicel veriler kullanilmistir. Gelecekte yapilacak
aragtirmalarda, Ogretmenlerin deneyim ve gozlemlerine de yer verilerek
caligma daha kapsamli hale getirilebilir.

Arastirma, Istanbul ilinde gergeklestirilmistir. Benzer calisma, farkli illerde
uygulanarak, CIF uygulamasmin ekonomik, kiiltiirel ve bolgesel farkliliklara
gore etkisi incelenebilir.

CIF egitimi, cocuklarin elestirel, isbirlik¢i, yaratici ve &zenli diisiinme
becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir yaklasimdir. Bu arastirmada, CIF
egitiminin elestirel diisiinme becerisine etkisi incelenmistir. Gelecekteki
arastirmalar, CIF’in yaratic1, 6zenli ve isbirlik¢i diisiinme gibi diger diisiinme

becerilerine olan etkisini inceleyebilir.
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Multidisipliner bir yapiya sahip olan CIF egitimi, sanat ve drama gibi
disiplinlerle bir araya getirilerek, ¢cocuklarin diistinme becerilerine olan etkisi
arastirilabilir.

Bu ¢aligma, 60-72 ay arasindaki ¢ocuklarla gerceklestirilmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgular, CIF egitiminin ¢cocuklarm elestirel diisiinme becerilerini
gelistirdigini ortaya koymustur. Literatiirde, daha kii¢iik yas gruplariyla
yapilan benzer ¢alismalar sinirlidir. Bu nedenle, ayni ¢calisma daha kiigiik yas
gruplartyla gerceklestirilerek alan yazina katki saglanabilir.

Erken ¢ocukluk doneminde, ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin elestirel diisiinme
becerileri lizerindeki etkisini dlgmeye yonelik sinirli sayida Olgek
bulunmaktadir. Bu dogrultuda, bu beceriyi daha genis kapsamli 6lgebilecek
gegerligi ve giivenirligi yliksek dlgekler gelistirilebilir.
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sonuglari yer alacaktir. Toplanan bilgiler, yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacak ve deneklerin
6zel hayatimi etkilemeyecek sekilde gizli tutulacaktir. Arastirma siiresince sesli ve gorsel kayit
alinmayacaktir. Higbir kisisel bilgi, rapor veya yayinda paylasilmayacaktir. Arastirmaya
katilmadan 6nce, deneklerin ebeveynlerinden veya yasal vasilerinden sozlii ve yazili izin
alinacaktir.

Aragtirmaya katilim tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Cocugunuzun katilimi
konusunda herhangi bir endiseniz varsa, istediginiz zaman katilimi sonlandirma hakkina
sahipsiniz. Arastirma siirecine dair daha fazla bilgi almak isterseniz, bizimle iletisime
gecmekten ¢ekinmeyiniz.

Onay: Ben, ¢ocugumun yukarida belirtilen arastirmaya katilmasina izin veriyorum.

Cocugun Adt:

Ebeveyn/Yasal Vasi Ad:

Ebeveyn/Yasal Vasi imzas::

Tarih:
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EK 6: Cocuk Riza Formu

Arastirma Amach Calisma icin Cocuk Riza Formu
Arastirmaci:

Egitim Kurumu:

iletisim Bilgileri:
Sayin Velimiz,

Ben Merve Tasgin, Yildiz Teknik Universitesi okul éncesi 6gretmenligi bsliimiinde Dog. Dr.
Ummithan Yesil Dagli danigmanhginda yiiksek lisans yapmaktayim. 5-6 yas grubundaki
cocuklar ile Cocuklar igin Felsefe uygulamalarimin ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerileri
tizerine etkisini incelemek amaciyla bir ¢alisma yiiriitmekteyim. Calismada gocugunuza yasina
uygun hikaye kitaplari, oyunlar ve felsefi sorular yoluyla eglenceli ve egitici etkinlikler
sunulacaktir. Arastirma siiresince ¢ocuklarimizdan toplanacak olan bilgiler gizli tutulacak ve
higbir kisisel bilgi rapor veya yayinda paylasilmayacaktir.

Cocugunuzun arastirmaya katilabilmesi igin velisi olarak sizin izniniz gerekmektedir.

Onay: Ben, yukarida belirtilen arastirmaya ¢ocugumun katilmasina izin veriyorum.
Cocugun Adi ve Soyadi:

Ebeveyn/Yasal Vasi Adi ve Soyadi:

Ebeveyn/Yasal Vasi imzast:
Tarih:
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EK 7: Katilma Bilgi Formu

DEMOGRAFiK BiLGi FORMU

Bu akademik ¢calismada, gocugunuzun gelisimini daha iyi anlamak i¢in bazi temel bilgilere ihtiyac
duyuyoruz. Bu formda paylaghginiz bilgiler sadece aragtirma amagli kullanilacak olup, gizlilik
kurallarina uygun olarak korunacaktr.

1. Cocugun Adi ve Soyad::
2. Dogum Tarihi:
Y S
3. Gocugun Cinsiyeti: [ 1Kz [ ] Erkek
4. Veli Adi ve Soyadi [Anne]:
5. Veli Adi ve Soyadi [Baba]:
6. Veli Telefon Numarasi:
7. Velinin Egitim Durumu [Anne]:
[1ilkokul
[ 1 Ortaokul
[]Lise
[ 1 Universite
[ ] Lisansustl
8. Velinin Egitim Durumu [Baba]:
[ 1 ilkokul
[ ] Ortaokul
[] Lise
[ 1 Universite
[ ] Lisansustu
9. Velinin Calisma Durumu [Anne]:
[ ] Cahsiyor
[1 Calismiyor

10.Velinin Calisma Durumu [Baba]:
[1Caligiyor

[ 1 Calismiyor
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11.Cocugun Kardeg Sayisi:
[10
(11
[12
[13 veya daha fazla
12.Cocugun Yasadig Kisiler:
[ ] Anne-baba ile
[ ] Sadece anneile
[ ] Sadece baba ile

[ ] Diger (Biiyiikanne/dede vb.)
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EK 8: Ogretmen Goniilli Katitim Formu

OGRETMEN KATILIM FORMU

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi'nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Aragtirma uygulamasma katilim tamamiyla goniillilliik esasma dayali

olmaktadir.

Calismada sizden kimlik bilgilerine dair bilgi istenmeyecektir. Caligmaya katildiktan
sonra istediginiz zaman vazge¢me hakkinda sahipsiniz. Boyle bir durumda veri toplama aracini
uygulayan kisiye, calismay1 tamamlamayacaginizi sdylemeniz yeterli olacaktir. Arastirmaya
katilmamak ya da katildiktan sonra vazgecmek size hicbir sorumluluk getirmeyecektir.

Aragtirmaya onay vermeden once
cekinmeyiniz.

sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan

Arastirmacmm Adi

Soyadi

Arastirmacinin iletisim
Bilgileri

Universite ve Program:

Tel:

E-posta Adresi:

Arastirmanimm Adi

Cocuklar I¢in Felsefe Egitim Programinin 60-72 Ay
Aras1 Cocuklarda Elestirel Diisiinmeye Yénelik Beceri

Gelisimine Etkisinin Incelenmesi

Arastirmanm Amaci

Bu aragtirma, 60-72 aylik cocuklar iizerinde Cocuklar
Icin Felsefe (P4C) egitim programinin elestirel diisiinme
becerilerine olan etkisini incelemeyi amaclamaktadir.
Aragtirma, ¢ocuklarin elestirel diisiinme yeteneklerinin
geligimine  katki  saglayacak verilere ulagmay:
hedeflemektedir.

Gérev yapmakta bulundugum ..........

.................................................. okul/kurumdaki yapilacak

olan aragtirmaya katilmayi kabul ediyorum. Ogretmen Adi Soyads:  Tarih/ imza: |
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EK 9: Kisisel Verilerin Korunmasina Yonelik Taahhiitname

KIiSISEL VERILERIN KORUNMASINA DAIR  TAAHHUTNAME
Arastirmamn Adi:
Cocuklar icin Felsefe Egitimi Programinin 60-72 Ay Arahgindaki Cocuklarda Elestirel Diisiinme Becerilerine
Etkisi
Arastirmanin Amaci:

Bu aragtirmanin amaci, ¢ocuklar igin felsefe egitimi programmin 60-72 ay arahifindaki ¢ocuklarin elegtirel
diigiinme becerilerinin gelisimine olan katkisini test etmektir.

Veri Toplama ve Kullamim Amaci:

Bu aragtirma kapsaminda toplanacak olan gocuklarin isim, soy isim, yas, cinsiyet ve benzeri kisisel bilgiler,
yalmizca bu aragtirmanin bilimsel amaglari dogrultusunda kullanilacak olup, iigiincii kigilerle paylagilmayacaktir.
Veriler, aragtirma siirecinde anonimlestirilerek kullanilacak ve ¢ocuklarin adlari veya kimlikleri bilimsel arastirma
iginde yer almayacaktir. Aragtirma sirasinda her bir ¢ocuk takma ad ya da kod numaralan ile belirtilecektir.

Veri Saklama ve Giivenligi:

Toplanan kisisel veriler, giivenli bir ortamda, sifreli olarak saklanacak olup, sadece yetkilendirilmis arastirma ekibi
tarafindan erisilebilecektir. Veriler, aragtirmanin tamamlanmasinin ardindan, arastirma sonuglarinin analiz
edilmesi siirecinde de gizlilik ilkesine bagh kalinarak kullamlacaktir.

Katihmer Haklari:

Katilime: aileler, KVKK (Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu) kapsaminda toplanan kisisel verilerle ilgili olarak
asagidaki haklara sahiptir:

» Kisisel verilere erisim talep etme,
« Verilerin diizeltilmesini veya giincellenmesini talep etme,
« Verilerin silinmesini talep etme.

Bu haklarla ilgili talepler, aragtirma yiiriitiiciisii ile iletisime gegilerek iletilebilir. Bu arastirma kapsaminda elde
edilen kisisel veriler, yalnizca izin verilen sekilde kullanilacak olup, katilimcilarin mahremiyeti her asamada
korunacaktir.

iletisim Bilgileri:

Aragtirma ile ilgili sorularimz ya da haklarimizla ilgili talepleriniz i¢in asagidaki iletisim bilgileri araciligiyla
bizimle iletisime gegebilirsiniz:

Arastirma Y iiriitliciisii:
Mail:
Onay ve Kabul:

Asagida imzasi bulunan ebeveyn, yukarida belirtilen taahhiitnameyi okuyup anladigini ve gocugunun kisisel
verilerinin bu kapsamda kullanilmasina riza gosterdigini kabul eder.

Cocugun Adi ve Soyadi:
Ebeveynin Adi ve Soyadi:
Ebeveynin imzasi:

Tarih
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EK 10: Egitim Planim1 Degerlendirme Formu

Cocuklar i¢in Felsefe Egitimi Programi Etkinliklerinin Degerlendirilmesi
Adi- Soyad:

Unvan:

2 1 Kullanilan etkinlikler, cocuklarin yas ve gelisim seviyelerine uygun mudur?

[ Evet

O Hayir

OKismen

2. Etkinliklerde belirlenen kazanim ve gostergeler, uygulanan suregle uyumlu mudur?
O Evet

O Hayir

OKismen

3. Etkinliklerde kullanilan hikaye kitaplari, gocuklarin ilgisini cekecek ve dikkatini
surdurebilecek nitelikte midir?

[JEvet
O Hayir
O Kismen

4. Etkinliklerde elestirel dustiinme becerilerinin gelisimini destekleyen agik uglu sorular
veya tartisma konular yeterli dizeyde yer almakta midir?

[JEvet
O Hayir
O Kismen

5. Etkinliklerde kullanilan sorular, gocuklarin distincelerini ifade etmelerine ve
tartigmalara katilmalarina olanak taniyacak sekilde hazirlanmis mi?

O Evet
O Hayir

O Kismen
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EK 11: Cocuklar i¢in Felsefe Egitim Plam1 Ornegi 1

P4CPLAN1

YAS: 5+
SURE: 30 dk.

UYARAN: Suki’ nin Kimonosu

ANA KAVRAM: Kendi olmak
FELSEFE ALT DALI: Varlik Felsefesi

KAZANIM VE GOSTERGELER
BILISSEL GELISiM|
Kazanim 21.
Elestirel diistinme becerisi sergiler.
Gostergeler
Bir tartisma konusu ile ilgili soru sorar.
Bir tartisma konusu ile ilgili diistincesini agiklar.
Bir tartisma konusu ile ilgili diistincesinin gerekeelerini aciklar.
Diistincelerinin gerekcelerine iligkin sorulara yanit verir.
Kendi diistincelerini bagkalarinin diistinceleri ile karsilastirir.
Tartismanin neticesinde bir sonuca/¢ikarima/yargiya varir
DIiL GELISIiMi
Kazanim 3.
Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeler
Baslatilan konusmaya katilir.
Konusmayi baslatir.
Konusmayi stirdiirtir.
Kazanim 7.
Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini yorumlar.
Gostergeler
Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili sorulara yanit verir.
Kazanim 26.
Merak ettigi olay/durumlari sorgular.
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Gostergeler

Merak ettiklerine iliskin sorular sorar.
SOSYAL VE DUYGUSAL GELISIM
Kazanim 6.

Bireysel farkliliklara deger verir.

Gaostergeler

Basgkalarinin farkl: 6zelliklerini betimler.
Kazanim 18.

Kendisinin ve bagkalarmin haklarii savunur.
Gostergeler

Bagkalarinin haklarini korumak i¢in yapabileceklerini séyler.

Uyaran Metni Ozeti

Suki, okulun ilk giinii kimonosunu giymek istedi. Kiz kardesleri, insanlarin bunu tuhaf
bulacagini, ona giileceklerini ve onunla oynamayacaklarini séylediler. "Yeni bir geye ihtiyacin
var, Suki, havali bir seye ihtiyacin var," dediler. Suki okula geldiginde, bazi cocuklar ona
gdzlerini dikti; bazilari kikirdayip elleriyle kimonosunu gosterdiler. Suki onlar1 gérmezden
geldi. Smifa girip yerine oturdugunda, éniindeki cocuk ona giiliip, "Suna bakin, bu kiz bir
yarasa!" dedi. Suki yanaklarmimn kizardigini hissetti ama utandigini belli etmemeye calisti.

BASLANGIC SORUSU 1: Suki okula giderken kimonosunu giysin mi giymesin mi? Neden?

BASLANGIC SORUSU 2: Suki bagka bir giin okula giderken tekrar kimonosunu giysin mi
giymesin mi? Neden?

ARA GECIS SORUSU: istedigimiz seyleri yaparken cevremizdeki insanlarn sdzlerini
dikkate almali miy1z almamali miy1z? Neden?

FELSEFI SORU: Kendimiz olmak igin her zaman kendi isteklerimizi mi yapmaliy1z?

UYARLAMA
Sinifta dzel egitim gereksinimi olan ¢ocuk varsa gerekli uyarlamalar yapilir.

FEtkinlik Kaynagi: Cocuklarla Topluluklar Felsefe Uygulama El Kitabi- Yazarlar: Ayse Serap

SUVAROGLU- Berna PEKER- Nihan PEKER ANTEPE- Ozlem TAVUS

Bu uyaranda Suki "nin Kimonosu adli hikdye kitabindan yararlanilmistir.
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EK 12: Cocuklar I¢in Felsefe Egitim Plam Ornegi 2

P4C PLAN 2

YA$: 5+ e : A't'"‘
Tilkinin

SURE: 4 dk. Wy Masali

UYARAN: Akilh Tilkinin Masali
ANA KAVRAM: Sevgi
FELSEFE ALT DALI: Ahlak Felsefesi

KAZANIM VE GOSTERGELER
BILISSEL GELiSiM
Kazanim 1.
Nesneye/duruma/olaya yonelik dikkatini stirdiiriir.
Gostergeler
Dikkat edilmesi gereken nesneye/duruma/olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesneye/duruma/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢eken nesneye/duruma/olaya yonelik yanitlar: dinler.
Kazanmm 21.
Elestirel diistinme becerisi sergiler.
Gdostergeler
Bir tartisma konusu ile ilgili soru sorar.
Bir tartisma konusu ile ilgili diisiincesini aciklar.
Bir tartisma konusu ile ilgili diistincesinin gerekcelerini aciklar.
Diisiincelerinin gerekcelerine iliskin sorulara yanit verir.
DIiL GELiSiMi
Kazanim 3.
Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeler
Baslatilan konusmaya katilir.
Konusmay1 baslatir.
Konusmay! siirdiiriir.
Kazanmm 7.

Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini yorumlar.
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Gostergeler

Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili sorulara yanit verir.
Kazanim 26.

Merak ettigi olay/durumlari sorgular.

Gostergeler

Merak ettiklerine iliskin sorular sorar.

SOSYAL DUYGUSAL GELISiM

Kazanim 9.

Empatik beceriler gdsterir.

Gostergeler

Baskalariin bakis acilarini/duygularini fark eder.
Baskalarinn bakis acilarini/duygularini farkl yollarla ifade eder.

Baskalarinin bakis agilarinin/duygularinin nedenlerini agiklar.

Uyaran Metni Ozeti

Lokum kendini yalniz ve keyifsiz hisseder. Once biraz oynar, sonra giiriiltii patirtt yapar.
Giiriilti, annesinin dikkatini ¢ceker. Merakla:

- Ne yapiyorsun, Lokum? Diye sorar.
- Lokum: Canim sikiliyor, ben yaramaz bir yavruyum. Kimse beni sevmiyor! Der.

Annesi; her ne olursa olsun, Lokumu her zaman sevecegini séyler. Lokum ne olursa olsun
onu sevecek oldugundan emin olmak ister. Sonra Lokum annesine “sevginin nasil bir sey”
oldugunu sorar.

BASLANGIC SORUSU: Lokum neden sevilmedigini diistintiyor?
ARA GECIS$ SORUSU: Lokum, sevildigini nasil anlar?
FELSEFI SORU: Sevgi nasil bir seydir?

UYARLAMA
Simifta 6zel egitim gereksinimi olan ¢ocuk varsa gerekli uyarlamalar yapilir.

Etkinlik Kaynagi: Cocuklarla Topluluklar Felsefe Uygulama EIl Kitabi
Yazarlar: Ayse Serap SUVAROGLU- Berna PEKER- Nihan PEKER ANTEPE- Ozlem TAVUS

Bu uyaranda Akill: Tilkinin Masali adli hikdye kitabindan yararlanilmigstir.
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EK 14: Cocuklar icin Felsefe Egitim Planinda Kullamlan Kazanim

Gostergeler

BILISSEL GELIiSIM

Kazanim 1.

Nesneye/duruma/olaya yonelik dikkatini stirdiiriir.
Gostergeler

Dikkat edilmesi gereken nesneye/duruma/olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesneye/duruma/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢eken nesneye/duruma/olaya yonelik yanitlar dinler.
Kazanim 20.

Problem durumlarina ¢6ziim iiretir.

Gostergeler

Karsilastigi problemin ne oldugunu soyler.

Probleme iliskin ¢6ziim yolu/yollart 6nerir.

Kazamm 21.

Elestirel diisiinme becerisi sergiler.

Gostergeler

Bir tartisma konusu ile ilgili soru sorar.

Bir tartisma konusu ile ilgili diistincesini agiklar.

Bir tartisma konusu ile ilgili diistincesinin gerekgelerini agiklar.
Diisiincelerinin gerekgelerine iliskin sorulara yanit verir.
Kendi diisiincelerini baskalarinin diisiinceleri ile karsilastirir.
Tartismanin neticesinde bir sonuca/¢ikarima/yargiya varir
Kazanim 26.

Merak ettigi olay/durumlar: sorgular.

Gostergeler
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Merak ettiklerine iliskin sorular sorar.
DiL GELIiSiMi

Kazanim 3.

Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeler

Baslatilan konusmaya katilir.
Konusmayi baslatir.

Konugmay siirdiirtir.

Kazanim 5.

S6z dizimi kurallarina gére ctimle kurar.
Gostergeler

Soru ciimlesi kurar.

Kazanim 7.
Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini yorumlar.
Gaostergeler
Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili sorulara yanit verir.
Kazanim 26.

Merak ettigi olay/durumlari sorgular.
Gostergeler

Merak ettiklerine iliskin sorular sorar.
SOSYAL VE DUYGUSAL GELISIM
Kazanim 2.

Duygularini ifade eder

Gostergeler
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Duygularini farkh yollarla ifade eder.
Kazanim 3.

Kendine giivenir.

Gostergeler

Grup 6ntinde kendini ifade eder.
Baskalarindan farkli olan goriislerini soyler.
Kazanim 6.

Bireysel farkliliklara deger verir.
Gostergeler

Kendisinin farkl 6zelliklerini ifade eder.

Kazanim 9.

Empatik beceriler gosterir.

Gostergeler

Baskalarinin bakis acilarini/duygularini fark eder.
Bagskalarinin bakis acilarin/duygularini farkli yollarla ifade eder.
Baskalarinin bakis acilarinin/duygularinin nedenlerini agiklar.
Kazanim 12.

Baskalarina yardim eder.

Gostergeler

Bagkasinin yardima gereksinim duydugunu fark eder.
Baskasinin gereksinim duydugu yardimi tanimlar.

Kazanim 13.

Kisiler arasi sorunlari ¢ozer.
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Gostergeler

Elestirildiginde yapici davranislar sergiler.

Kazamm 14.

Atatiirk’tin iilkemize kazandirdig: ¢cagdas ve demokratik yasam anlayisini takdir eder.
Gostergeler

Atatiirk ile ilgili duygu ve diisiincelerini farkli yollarla ifade eder.

Atatiirk’iin topluma kazandirdigi degerlere iliskin duygu ve diistincelerini farkli

yollarla ifade eder

Kazanmim 18.

Kendisinin ve baskalarinin haklarini savunur.
Gostergeler

Baskalarinin haklarini korumak icin yapabileceklerini sdyler.
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